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PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR

1. ENSINO FUNDAMENTAL

1.1 LINGUA PORTUGUESA
JUSTIFICATIVA

A disciplina de Lingua Portuguesa se justifica no curriculo da escola
basica por ser a lingua materna e também por se entender que é por meio dela que
nos comunicamos e desenvolvemos capacidades de observacao, reflexdo criagao,
discriminagao de valores, julgamento, convivio e agao. Nesta perspectiva, a sala de
aula configura-se como local de interacdo verbal, de didlogo entre os educandos
portadores de diferentes saberes que se relacionam com outros diferentes saberes
sistematizados.

O objeto de estudo dessa disciplina é a lingua-discurso, isto é, ndo a lingua
vista em sua estrutura apenas formal, mas a lingua contextualizada em um tempo e
espaco, tendo como foco principal os discursos (orais e escritos). Assim, almeja-se
com esse objeto aprimorar a escrita, leitura e oralidade dos nossos alunos, bem
como os conhecimentos linguisticos.

A concepcao de linguagem que ira embasar esse estudo € a interacionista,
entende-se que essa concepg¢ao possibilita a pratica de linguagem no ambito social,
valorizando os diferentes dialetos e visando ao letramento (oral e escrito, nas

diversas esferas de comunicagao) do aluno.

OBJETIVOS

e Empregar a Lingua oral e em diferentes situagdes de uso, saber adequa-la a
cada contexto e interlocutor;

e Reconhecer as intengdes implicitas nos discursos do cotidiano e propiciar a
possibilidade de um posicionamento diante deles;

e Desenvolver o uso da lingua escrita em situagdes discursivas por meio de
praticas sociais que considerem os interlocutores, seus objetivos, o assunto,
tratado, além do contexto de producéo;

e Analisar textos produzidos, lidos e ouvidos, possibilitando que o aluno amplie



seus conhecimentos linguistico-discursivos;

e aprofundar, por meio da leitura de textos literarios, a capacidade de
pensamento critico e a sensibilidade estética, permitindo a expansao ludica
da oralidade , da leitura e da escrita;

e aprimorar os conhecimentos linguisticos, de maneira a propiciar acesso as
ferramentas de expressdo e compreensdao de processos discursivos,
proporcionando ao aluno condigbes para adequar a linguagem aos diferentes

contextos sociais, apropriando-se , também da norma padréo.

CONTEUDO ESTRUTURANTE

Tendo como base a concepgéao interacionista de linguagem, a disciplina de LP
apresenta como conteudo estruturante para todas as séries da Educacgao Basica o
discurso como pratica social. E a partir do discurso que o ensino de lingua
materna sera trabalhado na escola, por meio de praticas orais e/ou escritas. Os
conteudos linguisticos e literarios estao relacionados ao discurso. Compreendemos
o discurso como pratica de linguagem que se efetiva nas relagdes sociais, nas
interacbes entre o0s sujeitos. Para desenvolver o conteudo estruturante,
selecionaremos, por série, os géneros discursivos (orais e/ou escritos), de acordo
com a faixa etaria dos alunos e realidade da escola e, a partir dos géneros, os

conteudos basicos.

CONTEUDOS BASICOS E ESPECIFICOS

6° ANO
BASICO ESPECIFICO
Nos géneros citados serdao abordados:
GENEROS DISCURSIVOS Leitura
e Tema do texto;
- Fabulas; e Interlocutor;
- Contos; e Finalidade;
i Lgnqa_s, . . e Composigéo do género textual;
- Histérias em quadrinhos e tiras; . . L .
g e Discurso direto e indireto;
- Receitas; fe L
- Musicas:; * Lexico;
- Carta informal; e Marcas linguisticas: coes&o, coeréncia,
- Andncios; funcdo das classes gramaticais no texto
- Dramatizacéo. (substantivos, adjetivos, numerais, artigos e
pronomes);




Leitura:

- Objetivo do texto;

- Intencionalidade;

- Interlocutor;

- Leitura explicita;

- Exploragao de recursos visuais.
- Figuras de linguagem.

Oralidade:
- Entonacéo;
- Recursos da linguagem oral;

Escrita:

- Paragrafagéo;

- Clareza na exposicao das ideia;
- Coesao e coeréncia;

- Conteuido tematico;

- Conteudo composicional.

Analise da Lingua:

- Semantica;

- Morfologia;

- Pontuacéo: discurso direto e indireto;
- Acentuacao;

- Ortografia.

e Figura de linguagem: onomatopeia.
o Recursos graficos (aspas e travessao);

e Pontuacdo (ponto final, ponto de
exclamacao, interrogacao e reticéncias)
eLeitura e pesquisas sobre historia e cultura
indigenas (Lendas);

«Educacdo ambiental explorada por meio de
anuncios e dramatizacao;

«Trabalhar o enfrentamento a violéncia junto
com os géneros tiras, HQ e contos.

eHistéria do Parana em forma de pesquisa e
apresentacgdes

ORALIDADE
e Tema do texto; Finalidade;
e Papel do locutor e interlocutor;
e Elementos extralinguisticos: entonacgao,
pausas, gestos...;
Adequacéo do discurso ao género;
Turnos de fala;
Variagdes linguisticas;
Marcas linguisticas: coeséo,
coeréncia, girias, repeticao.

ESCRITA
e Tema do texto;
e Interlocutor;
e Finalidade do
o texto;l
e Discurso
e direto e indireto;
¢ Elementos composicionais do género;
e Divisao do texto em paragrafos;

e Marcas linguisticas: coesao, coeréncia,
funcao das classes

egramaticais no texto, pontuacgéo,
recursos  graficos (como  aspas,
travessao),

¢ Acentuacao gréfica;

¢ Ortografia;

7° ANO

BASICO

ESPECIFICO

Leitura
e Identificacdo do tema;
e intertextualidade;

o diversidade de textos ( leitura e
analise )
«uso de dicionario
edenotacio e conotacao
«sinbnimos e anténimos




intencionalidade;

|éxico;

coesio e coeréncia;

funcdes de classe gramaticais no texto;

elementos semanticos;

recursos  estilisticos
linguagem);

e marcas linguisticas (particuladridades da
lingua, pontuacdo; recursos graficos
(como aspas, travesséo, negrito).;

e variedade linguistica;

e acentuacao grafica;

e ortografia.

(figuras  de

Escrita

Tema do texto;

interlocutor;

finalidade do texto;

intertextualidade;

condi¢des de produgao;

informatividade (informacgdes

necessarias para coeréncia do texto);

|éxico;

coesao e coeréncia;

fungdes de classes gramaticais do texto;

elementos semanticos;

recursos estilisticos
linguagem);

e marcas linguisticas: ( particularidades da
lingua, pontuacdo, recursos graficos
(como aspas, travessao, negrito.

e variedade linguistica;

e ortografia;

e acentuacao grafica.

(figuras  de

Oralidade

e Elementos extralinguisticos: entonacgao,
pausas, gestos, etc.

e adequacgao do discurso ao género;

e variacgoes linguiticas;

e marcas linguisticas, coesdo, coeréncia,
girias, repeticao.

e Pronuncia.

8° ANO

eanuncios

«linguagem verbal e ndo verbal

edescricao

enarragao

edissertacao

ehistéria em quadrinhos

epOEMa € prosa

erima

«fabulas

econtos

eproducao textual

ecronica

«classe das palavras: substantivo, adjetivo,
artigo, pronome, advérbio, preposicao,
«CONjuncéo, interjeicdo e numeral
«dificuldades ortograficas

everbos  regulares, irregulares e
complementos

otipos de sujeito

otipos de predicados

eacentuacgao grafica

«acento diferencial

«ditongos e hiatos

epontuacéo

eaposto e vocativo

«- literatura: leitura de classicos infanto-juvenis

seus

BASICO

ESPECIFICO




Leitura

Identificacdo do tema;
intertextualidade;

intencionalidade;

|éxico;

coesio e coeréncia;

funcdes de classe gramaticais no texto;
elementos semanticos;
recursos estilisticos
linguagem);

marcas linguisticas (particuladridades da
lingua, pontuagéo; recursos graficos
(como aspas, travessao, negrito).;
variedade linguistica;

acentuacgao grafica;

ortografia.

(figuras  de

Escrita

Tema do texto;

interlocutor;

finalidade do texto;

intertextualidade;

condi¢des de produgao;

informatividade (informagdes
necessarias para coeréncia do texto);
Iéxico;

coesio e coeréncia;

funcdes de classes gramaticais do texto;
elementos semanticos;
recursos estilisticos
linguagem);

marcas linguisticas: ( particularidades da
lingua, pontuagdo, recursos graficos
(como aspas, travessao, negrito.
variedade linguistica;

ortografia;

acentuacgao gréfica.

(figuras  de

Oralidade

Elementos extralinguisticos: entonacao,
pausas, gestos, etc.

adequacgao do discurso ao género;
variagoes linguiticas;

marcas linguisticas, coesdo, coeréncia,
girias, repeticao.

Pronuncia.

frase, oracao e periodo

sindnimos e anténimos

sujeito e predicado

pontuagao

tipos de predicado ( nominal, verbal e verbo-
nominal )

acentuacao de formas verbais
uso de trema

formas nominais do verbo (
gerundio e participio )

locugéo verbal
siglas
conjuncdo (
coordenacao )
concordancia nominal

uso dos porqués

concordancia verbal ( verbo ser )

uso de dicionario

exercicios ortograficos

a descricdo na narracao

tipos de narrativa

figuras de linguagem ( comparagao,
metafora, prosopopéia, personificacdo ) —
nogodes

basicas )

dissertagdo ( tema,
central )

parodia
intertextualidade

0 humor na tipologia textual

diversidade de textos ( leitura e analise )
producao textual

pontuagao

adjunto adnominal e adverbial

- literatura: leitura de classicos da literatura
universal

infinitivo,

periodo composto por

fato, opinido, idéia




9° ANO
BASICO ESPECIFICO
Géneros discursivos: Nos géneros citados serdo abordados:
- Texto de Opinido/persuasivo; Leitura
- Carta do leitor; e Tema do texto;
- Poemas; ¢ Interlocutor;
- Contos; | « Finalidade;
- Narrativa de enigma; . R ]
- Dissertagso; ° Cpmposmgo do .ger.1ero te>.<tugl, .
- Editorial: e Discurso direto, indireto e indireto livre;
- Entrevista; e Léxico;
- Mesa-redonda; e Marcas linguisticas: coes&o, coeréncia,
- Mini-conferéncia. conjuncdes
-Debate. e Figura de Ilinguagem: comparagao.
metafora, personificacdo, metonimia,
Leitura: antitese, ironia, eufemismo, hipérbole.
- Objetivo do texto; e Recursos graficos (aspas, parénteses,
- Intencionalidade; negrito e travessao);
- Argumentos do texto; e Pontuagdo (ponto final, ponto-e-virgula,
- Interlocutor; virgula, reticéncias).
i Vo;es socials, T e |eitura e pesquisas sobre historia e
- Leitura e>~(pI|C|ta © 'mp"c't?’ i cultura afro-brasileira — texto literario.
- Exploragao dos recursos linguisticos. "
- Variagoes linguisticas; e Debate ) abordando a tlematlca de
- Linguagem verbal e n&o-verbal. prevencdo do uso de drogas‘, o
e Trabalhar o enfrentamento a violéncia por
Oralidade: mtAaio do textc? de gpiniéo, _ .
- Entonagao; e (Género e %lve;&dade sexual discutidos
- Recursos da linguagem oral; eém mesa-redonda.
- Argumentatividade;
- Turnos de fala; ORALIDADE
- Linguagem formal e informal; e Tema do texto; Finalidade;
e Papel do locutor e interlocutor;
Eécrittai o tomti e FElementos extralinguisticos: entonacéo,
- Lonteudo tematico; pausas, gestos...;
- Conteudo composicional; e Adequac&o do discurso ao género;
i C_oesao € coerencia, o . e Turnos de fala;
- Discurso direto, indireto e indireto livre. o i
e Variagbes linguisticas;
e Marcas linguisticas: girias, repeticao,
Analise da Lingua: redundancias.
- Semantica;
- Figuras de linguagem; ESCRITA
- Sintaxe: e Tema do texto;
- Concordancia verbal e nominal; ¢ Interlocutor;
- Elementos coesivos. e Finalidade do texto;
- Pontuacéo; e Argumentatividade;
- Ortografia; e Discurso

O direto, indireto e indireto livre;
Elementos composicionais dos géneros;




Divisao do texto em paragrafos;

Marcas linguisticas: coesdo, coeréncia,
periodo composto:
coordenacao/subordinagcdo, estrutura e
formacdo das palavras pontuacéo,
recursos graficos (como aspas,
travessao);

Relacdo de causa e consequéncia entre
as partes e elementos do texto;
Concordancia verbal e nominal;

Papel sintatico e estilistico dos pronomes
na organizagao, retomadas e
sequenciagao do texto;

Seméntica: operadores argumentativos;
ambiguidade; significado das palavras;
Sentido conotativo e denotativo;

expressdes que denotam
e Acentuagao grafica;
e Ortografia;

METODOLOGIA

A proposta curricular de Lingua Portuguesa e Literatura se embasam na visao
de linguagem como pratica social, dessa forma, ressalta-se a importancia do
trabalho coletivo, possibilitando a interacdo entre os sujeitos. De acordo com
Bakhtin,

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de
sua produgdo, mas pelo fendbmeno social da interagdo verbal, realizada através da
enunciacdo ou das enunciagdes. A interagdo verbal constitui assim a realidade fundamental

da lingua.(1999, p. 123).
Nessa perspectiva, a lingua, ndo é vista apenas em suas estruturas formais,

mas sim como discurso, presente nas esferas sociais, torna-se o objeto de ensino
dessa disciplina. A partir desse objeto, pretende-se, com o ensino de Lingua
Portuguesa, aprimorar os conhecimentos linguistico-expressivos dos alunos,
analisar e interpretar com criticidade textos que circulam nas diferentes areas,
oportunizar a leitura de obras literarias, produzir textos (orais e escritos) para se
interagir com as mais variadas situagoes.

O discurso — conteudo estruturante desta disciplina — manifesta-se por meio

dos textos, e todo texto se organiza dentro de um determinado género discursivo




(PERFEITO s/d).

Entende-se por géneros discursivos os tipos relativamente estaveis de
enunciados (BAKHTIN, 1992). Cada esfera de atividade humana produz seus
géneros, por exemplo: esfera jornalistica: noticia, reportagem, anuncio-classificado,
artigo de opiniao; esfera literaria: romance, cronica, conto, poesias; esfera cotidiana:
receita, lista de compras, bilhetes, etc. Esses enunciados (orais e escritos) circulam
dentro e fora da escola e precisam ser estudados, trabalhados com os alunos, tanto
0 seu conteudo tematico, quanto sua construgdo composicional e seu estilo.

Ao observar o conteudo tematico, reconhece-se o que pode ser dizivel nos
textos pertencentes a um género. Ja o estudo da composigéo centra-se na estrutura
que compde os diferentes textos. A analise do estilo permite verificar os recursos
linguistico-expressivos do género e as marcas enunciativas.

Trabalhar com géneros de diversas esferas sociais propicia o letramento do
aluno nas diferentes atividades comunicativas. A escola € o espago que promove,
por uma gama de textos, o letramento do aluno. Entende-se por letramento o uso
social que o sujeito faz da leitura e da escrita, posicionando-se ativamente e
interagindo com a sociedade.

Para promover o letramento do aluno, propomos trabalhar com as praticas
discursivas: leitura, oralidade, escrita e com a analise linguistica perpassando essas

praticas.

Pratica de leitura:

A leitura é vista como construgao de sentidos e o sujeito-aluno tem um papel
fundamental nessa construgdo. A finalidade €& leva-lo a ler com criticidade,
observando as intengdes do texto, os objetivos pretendidos, o interlocutor a quem se
dirige, o meio de publicagdo, a composi¢cao, a linguagem. Para isso, serao
explorados géneros discursivos de diferentes esferas sociais, a fim de que ele leia
com competéncia textos informativos, literarios, publicitarios, entre outros.

Pratica de escrita:

A escrita € vista como um processo, em que o aluno produz para dizer algo a
alguém, com objetivos especificos. Caso ele ndo atenda a proposta de produgao
solicitada, podera retomar o seu texto, com o intuito de adequar o discurso ao tema,
ao interlocutor e & situacdo proposta. E a partir do texto do aluno que muitas

reflexdes sobre a lingua serdo exploradas (como: concordancia verbal/nominal,
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linguagem formal/informal, uso dos elementos coesivos, etc.).
Pratica de oralidade:

A pratica de oralidade sera trabalhada em todas as séries com o objetivo de
oportunizar o aprimoramento linguistico e discursivo do aluno. As variagdes
linguisticas também serdo discutidas em sala, respeitando os diferentes falares e
analisando os aspectos que influenciam essas variagdes, tais como: regionais,
sociais, econdmicos, etarios, profissionais, dentre outros. Pretende-se oportunizar a
analise da fala do outro pelo aluno, assim como criar situagdes em que ele possa
adequar a sua fala em diferentes contextos (formais e informais).

Analise linguistica:

A analise linguistica sera trabalhada a partir das praticas acima comentadas.
Tanto o texto oral quanto o escrito permitem refletir sobre a nossa lingua, os
recursos utilizados para causar determinados sentidos (como: ironia, quebra de
expectativas, ambiguidade). Ndo podemos nos esquecer de que o aluno ja vem para
a escola dominando a gramatica de uso da lingua (internalizada). Nesse sentido, a
intengcédo é aprimorar os conhecimentos linguisticos, possibilitando a ele acesso aos
diferentes falares, em especial a norma padrao, visto que € papel da escola dar
acesso a essa variedade da lingua.

Avaliagao

A avaliacdo é um instrumento diagnostico e de acompanhamento da
aprendizagem por meio da produgao escrita e oral e da leitura. Entendemos que a
avaliagao precisa ser processual, cumulativa e continua. Nesse sentido, considera-
se que os alunos tém ritmos e processos de aprendizagem diferentes. A avaliagao
deve possibilitar a busca de estratégias diferenciadas para que os alunos aprendam,

retomando os conteudos que eles demonstraram maior dificuldade.

Nas avaliagoes propostas pela disciplina serao considerados os seguintes
critérios, observando se o educando:
® Na Oralidade
e participa nos debates, relatos, discussdes, e outros géneros propostos em
sala; clareza na exposi¢cao das ideias, fluéncia, argumentacdo e adequacéao
vocabular ao interlocutor e a situacao.
® Na Leitura —

e compreende e interpreta, faz inferéncias, leitura do implicito, reconhece o
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posicionamento ideologico defendido no texto, do género discursivo e da
finalidade do texto; identifica os efeitos de sentido; ampliagdo vocabular.

® Na Escrita —

e realiza adequacdo do texto ao género, ao interlocutor e a situagéo
comunicativa, argumentatividade, aos recursos linguisticos utilizados para
causar efeitos de sentido, a relagdo entre as partes do texto, a coesao e
coeréncia, a refacgao de texto para retomar o seu texto produzido e e fazer

as adequacdes necessarias.
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1.2. LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA: INGLES

JUSTIFICATIVA

A lingua inglesa vem ao longo dos tempos conquistando um espacgo
significativo no curriculo escolar, tendo em vista que ao ensinar outra lingua que néo
seja a materna, estamos contribuindo para que o nosso discente passe a ter uma
maior constru¢do de sentidos e interpretacbes diferentes daquelas que o
conhecimento de uma unica lingua proporciona, possibilitando cumprir as exigéncias
que o mundo contemporéneo e o desenvolvimento tecnologico exigem.

Toda a lingua € uma construcdo histérica e cultural em constante
transformacao. Como principio social e dindmico, a lingua n&o se limita a uma viséo
sistémica e cultural do cddigo linguistico: € heterogénea, ideoldgica e opaca. Repleta
de sentidos a ela conferidos por nossas culturas e sociedades, a lingua organiza e
determina as possibilidades de percepg¢ao do mundo e estabelece entendimentos
possiveis.

Segundo Bakhtin (1988), toda enunciagéo envolve a presenga de pelo menos
duas vozes, a voz do eu e do outro. Para este fildsofo, ndo ha discurso individual, no
sentido de que todo discurso se constréi no processo de interacdo e em fungao de
um outro. E é no espago discursivo, criado na relagéo entre o eu e o tu, que os
sujeitos se constituem socialmente. E no engajamento discursivo com o outro que
damos forma ao que dizemos e ao que somos. Dai a lingua estrangeira apresentar-
se como espacgo para ampliar o contato com outras formas de conhecer, com outros
procedimentos interpretativos de constru¢ao da realidade.

Em outras palavras, a lingua concebida como discurso, ndo como estrutura
ou codigo a ser decifrado, constrdi significados e ndo apenas os transmite. O sentido
da linguagem esta no contexto de interacdo verbal e ndo no sistema linguistico.
Assim, conforme Bakhtin (1992), o essencial na tarefa de decodificacdo ndo consiste
em reconhecer a forma linguistica utilizada, mas compreendé-la num contexto
concreto preciso, compreender sua significagdo numa enunciagdo particular. Em
suma, trata-se de perceber seu carater de novidade e nao somente sua
conformidade a norma. Em outros termos, o receptor pertencente a mesma
comunidade linguistica, também considera a forma linguistica utilizada como um

signo variavel e flexivel e ndo como um sinal imutavel e sempre idéntico a si mesmo.
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Ao explicitarem aspectos relativos ao ensino da Lingua Estrangeira no que se
refere a suas praticas e objetivos atribuidos a disciplina, identificou-se que a
abordagem comunicativa tem orientado o trabalho em sala de aula. Esta opgéao
favorece o uso da lingua pelos alunos, mesmo de forma limitada, e evidencia uma
perspectiva utilitarista de ensino, na qual a lingua é concebida como um sistema
para a expressao do significado, num contexto interativo.

Para analisar os limites e possibilidades da abordagem comunicativa e definir
novos referenciais tedrico-metodoldgicos para o ensino de Lingua Estrangeira, teve-
se como base o trabalho de Meurer. Este autor destaca a premente necessidade de
desenvolver formas de incentivar praticas pedagodgicas que contestem “ou quebrem
o circulo do senso comum, daquilo que parece natural, ndo problematico, mas que
recria e refor¢ca formas de desigualdade e discriminagao” (Meurer, 2000, p. 169).

Depreende-se que tanto a opgéao tedrico metodoldgica quanto o idioma a ser
ensinado na escola ndo sdo neutros, mas profundamente marcados por questdes
politico-econdmicas e ideoldgicas, que resultam muitas vezes do imperialismo de
uma lingua.

Dai a lingua estrangeira apresentar-se como espago para ampliar o contato
com outras formas de conhecer, com outros procedimentos interpretativos de
construcdo da realidade. No ensino de Lingua Estrangeira, a lingua, objeto de
estudo dessa disciplina, contempla as relagcbes com a cultura, o sujeito e a
identidade.

OBJETIVOS

Para o Ensino Fundamental Espera-se que os alunos possam:
Ampliar a visdo de mundo de nossos alunos tornando — os cidadaos mais
criticos e reflexivos para:

e Fazé-los comparar a Lingua Materna ( Lingua Portuguesa ) com com a
Lingua Inglesa.

e Refinar a percepcao de sua propria cultura por meio do conhecimento da
cultura de outros povos.

e Proporcionar uma maior interacdo entre os alunos, levando—-se em

consideragao seu espacgo social, sua bagagem de conhecimentos, limitagdes
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e necessidades individuais.

e Para Ensino Fundamental e Médio o objetivo das aulas de Lingua Estrangeira
se configuram como espacos de interagao entre professores e alunos e pelas
representacdes e visbes de mundo que se revelam no dia-a-dia.

e Objetiva-se que os alunos analisem as questdes sociais — politicas —
econdmicas da nova ordem mundial, suas implicagbes e que desenvolvam
uma consciéncia critica a respeito do papel das linguas na sociedade. Desta
forma, espera-se que o aluno:

- use a lingua em situag¢des de comunicacgéao oral e escrita;

- vivencie, na aula de Lingua Estrangeira, formas de participagdo que lhe

possibilite estabelecer relagcbes entre acdes individuais e coletivas;

- compreenda que os significados sao sociais e historicamente construidos e,

portanto, passiveis de transformacao na pratica social;

- tenha maior consciéncia sobre o papel das linguas na sociedade;

- reconheca e compreenda a diversidade linguistica e cultural, bem como

seus beneficios para o desenvolvimento cultural do pais.

Um dos objetivos da disciplina de Lingua Estrangeira Moderna € que os
envolvidos no processo pedagdégico fagam uso da lingua que estdo aprendendo em
situagdes significativas, relevantes, isto €, que ndo se limitem ao exercicio de uma
mera pratica de formas linguisticas descontextualizadas. Trata-se da inclus&o social
do aluno numa sociedade reconhecidamente complexa através do comprometimento
mutuo.

O aprendizado de uma lingua estrangeira pode proporcionar uma consciéncia
sobre o que seja a potencialidade desse conhecimento na interagdo humana. Ainda,
deve-se considerar que o aluno traz para a escola determinadas leituras de mundo
que constituem sua cultura e, como tal, devem ser respeitadas.

Além disso, ao conceber a lingua como discurso, conhecer e ser capaz de
usar uma lingua estrangeira, permite-se aos sujeitos perceberem-se como
integrantes da sociedade e participantes ativos do mundo. Ao estudar uma lingua
estrangeira, o aluno/sujeito aprende também como atribuir significados para
entender melhor a realidade. A partir do confronto com a cultura do outro, torna-se
capaz de delinear um contorno para a proépria identidade. Assim, atuara sobre os
sentidos possiveis e reconstruira sua identidade como agente social.

Ampliar a visdo de mundo de nossos alunos tornando — os cidadaos mais criticos
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e reflexivos para:

Fazé—los comparar a Lingua Materna ( lingua portuguesa ) com a lingua
inglesa.

Refinar a percepgcdo de sua prépria cultura por meio do conhecimento da
cultura de outros povos.

Proporcionar uma maior interacdo entre os alunos, levando—se em
consideragao seu espago social, sua bagagem de conhecimentos, limitagcdes e

necessidades individuais.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

Discurso como pratica social.

Na disciplina de Lingua Estrangeira Moderna, o Conteudo Estruturante é o
Discurso como pratica social e € a partir dele que advém os conteudos basicos: os
géneros discursivos a serem trabalhados nas praticas discursivas, tendo como norte:

ORALIDADE

-Conteudo tematico;

-Finalidade;

-Aceitabilidade do texto;

-Informatividade;

-Papel do locutor e interlocutor;

-Elementos extralinguisticos: entonagao,expressdes facial, corporal e

gestual, pausas;

-Adequacao do discurso ao género;

-Turnos de fala;

-Variagdes linguisticas;

-Marcas linguisticas: coesao, coeréncia, girias, repeticdo, semantica;

-Adequacao da fala ao contexto (uso de conectivos, girias, repeticoes
etc)

-Diferencas e semelhancas entre o discurso oral ou escrito.

LEITURA
-Tema do texto;
-Interlocutor;

-Finalidade do texto;
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-Aceitabilidade do texto;

-Informatividade;

-Situacionalidade;

-Intertextualidade;

-Temporalidade;

-Referéncia textual;

-Particulas conectivas do texto;

-Discurso direto e indireto;

-Elementos composicionais do género;

-Emprego do sentido conotativo e denotativo no texto;

-Palavras e/ou expressdes que denotam ironia e humor no texto;

-Polissemia;

-Marcas linguisticas: coesédo, coeréncia, fungdo das classes gramaticais

no texto, pontuagao, recursos graficos ( como aspas, travessao,negrito), figuras de
linguagem,;

-Léxico.

ESCRITA

-Tema do texto;

-Interlocutor;

-Finalidade do texto;

-Aceitabilidade do texto;

-Informatividade;

-Situacionalidade;

-Intertextualidade;

-Temporalidade;

-Referéncia textual;

-Particulas conectivas do texto;

-Discurso direto e indireto;

-Elementos composicionais do género;

-Emprego do sentido conotativo e denotativo no texto;
-Palavras e/ ou expressbes que denotam ironia € humor no texto;
-Polissemia.

-Marcas linguisticas: coesao, coeréncia, funcdo das classes
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gramaticais no texto, pontuagao, recursos graficos ( como aspas, travessao, negrito),
figuras de linguagem;

-Acentuacao grafica;

-Ortografia;

-Concordancia verbal/nominal.

CONTEUDOS BASICOS ESPECIFICOS

Na disciplina de Lingua Estrangeira Moderna,os conteudos especificos
tanto para o Ensino Fundamental quanto para o Ensino Médio sao trabalhados na

mesma forma, porém aprofundados conforme a série.

GENEROS DISCURSIVOS

Para o trabalho das praticas de leitura, escrita, oralidade e analise
linguistica, serdo adotados como conteudos basicos os géneros discursivos
conforme suas esferas sociais de circulagao.

Cabera ao professor fazer a selegado de géneros, nas diferentes esferas, de
acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, com a Proposta Pedagdgica Curricular,
com o Plano de Trabalho Docente, ou seja, em conformidade com as caracteristicas

da escola e com o nivel de complexidade adequado a cada uma das séries.

GENEROS TEXTUAIS

- percepgao do conteudo vinculado, interlocutores, assunto, fonte, papéis
sociais representados, intencionalidade, valor estético e condi¢des de producéo;

- elementos coesivos e marcadores do discurso responsaveis pela progressao
textual, encadeamento das ideias e coeréncia do texto;

- variedades linguisticas: diferentes registros e graus de formalidade

- diversidade cultural : interna e externa, ou seja, entre as comunidades de
lingua estrangeira e/ ou materna e, ainda, no &mbito de uma mesma comunidade;

- Conhecimentos linguisticos: ortografia, fonética e fonologia, elementos

gramaticais.
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Os conhecimentos linguisticos, tais como artigos, verbos, pronomes e outros,
a ortografia e as possiveis realizagbes sonoras, assim como o0s conteudos
elencados, estardo presentes no processo pedagogico de todas as séries e serao
trabalhados em grau de profundidade de acordo com o conhecimento do aluno para
assim desenvolver no alunos a possibilidade de compreender e expressar oralmente

e por escrito, opinides, valores, sentimentos e informagdes.

METODOLOGIA

A partir do Conteudo Estruturante Discurso como pratica social, serao

trabalhadas questdes linguisticas, sociopragmaticas, culturais e discursivas, bem
como as praticas do uso da lingua: leitura, oralidade e escrita. O ponto de partida da
aula de Lingua Estrangeira Moderna sera o texto, verbal e ndo-verbal, como unidade
de linguagem em uso.

Propde-se que, nas aulas de Lingua Estrangeira Moderna, o professor aborde
os varios géneros textuais, em atividades diversificadas, analisando a fungédo do
género estudado, sua composi¢cdo, a distribuicdo de informag¢des, o grau de
informacao presente ali, a intertextualidade, os recursos coesivos, a coeréncia e,
somente depois de tudo isso, a gramatica em si. Sendo assim, o ensino deixa de
priorizar a gramatica para trabalhar com o texto, sem, no entanto, abandona-Ila.

Cabe lembrar que disponibilizar textos aos alunos ndo é o bastante. E
necessario provocar uma reflexdo maior sobre o uso de cada um deles e considerar
o contexto de uso e os seus interlocutores. Por isso, os géneros discursivos tém um
papel tdo importante para o trabalho na escola.

Os géneros dos discursos organizam as falas e se constituem historicamente
a partir de novas situagbes de interagcdo verbal, por isso as mudancas nas
interacdes sociais geram mudancas de género, bem como o surgimento de novos
géneros.

Se ndo existissem géneros, se fossem criados pela primeira vez e cada
conversa, a comunicagao verbal seria quase impossivel. Portanto, € importante que
o aluno tenha acesso a textos de varias esferas sociais: publicitaria, jornalistica,

literaria, informativa, etc. Além disso, € necessario que se identifiquem as diferencas
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estruturais e funcionais, a autoria, o publico a que se destina, e que se aproveite o
conhecimento ja adquirido de experiéncia com a lingua materna.

Quanto a produgao de um texto, deve se fazer sempre a partir do contato com
outros textos, que servirdo de apoio e ampliardo as possibilidades de expressao dos
alunos.

Na abordagem de leitura discursiva, a inferéncia € um processo cognitivo
relevante porque possibilita construir novos conhecimentos. Assim, espera-se que o
trabalho com a leitura va além daquela superficial, linear.

O papel do estudo gramatical relaciona-se ao entendimento, quando
necessario, de procedimentos para construgdo de significados usados na Lingua
Estrangeira.

Portanto, o trabalho com a analise linguistica torna-se importante na medida
em que permite o entendimento dos significados possiveis das estruturas
apresentadas.

Conhecer novas culturas implica constatar que uma cultura nao é
necessariamente melhor nem pior que outra, mas sim diferente. E reconhecer que
as novas palavras nao sao simplesmente novos rétulos para os velhos conceitos. A
analise linguistica ndo € apenas uma nova maneira de arrumar e ordenar as
palavras, e as novas pronuncias ndo sao somente as distintas maneiras de articular
sons, mas representam um universo sécio-historico e ideologicamente marcado.

Destaca-se que nenhuma lingua € neutra, e as linguas podem representar
diversas culturas e maneiras de viver, passa a ser funcdo da disciplina possibilitar
aos alunos o conhecimento dos valores culturais estabelecidos nas e pelas
comunidades de que queiram participar.

Cabe ao professor criar condicbes para que o aluno nao seja um leitor
ingénuo, mas que seja critico, reaja aos textos com os quais se depare e entenda
que por tras deles ha um sujeito, uma histéria, uma ideologia e valores particulares e
proprios da comunidade em que esta inserido. Da mesma forma, o aluno deve ser
instigado a buscar respostas e solugcdes aos seus questionamentos, necessidades e
anseios relativos a aprendizagem.

O maior objetivo da leitura é trazer um conhecimento de mundo que permita
ao leitor elaborar um novo modo de ver a realidade. Para que uma leitura em Lingua
Estrangeira se transforme em uma situagao de interacao, é fundamental que o aluno

seja subsidiado com conhecimentos linguisticos, sociopragmaticos, culturais e
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discursivos.

Com relacdo a escrita, ndo se pode esquecer que ela deve ser vista como
uma atividade sociointeracional, ou seja, significativa. E importante que o docente
direcione as atividades de producgao textual definindo em seu encaminhamento qual
0 objetivo da producdo e para quem se escreve, em situacdes reais de uso. E
essencial que se disponibilize recursos pedagodgicos, junto com a intervengdo do
préprio professor, para oferecer ao aluno elementos discursivos, linguisticos,
sociopragmaticos e culturais para que ele melhore sua produgéo.

Nos textos de literatura, as reflexdes sobre a ideologia e a construgcdo da
realidade fazem parte da produgdo do conhecimento, sempre parcial, complexo e
dinamico, dependente do contexto e das relagbes de poder.

Outro aspecto importante com relagdo ao ensino de LEM é que ele sera,
necessariamente, articulado com as demais disciplinas do curriculo para relacionar
os varios conhecimentos, fazendo com que o aluno perceba que alguns conteudos
de disciplinas distintas podem estar relacionados com a Lingua Estrangeira.

Nesta proposta, para cada texto escolhido verbal e/ou nao-verbal, o professor
devera trabalhar levando em conta os itens abaixo sugeridos:

e Género: explorar o género escolhido e suas diferentes aplicabilidades. Cada
atividade da sociedade se utiliza de um determinado género;

e Aspecto Cultural / Interdiscurso: influéncia de outras culturas percebidas no
texto, o contexto, quem escreveu, para quem, com que objetivo e quais outras
leituras poderao ser feitas a partir do texto apresentado;

e Variedade Linguistica: sera realizada de acordo com a série;

e Atividades
- Pesquisa: sera proposta para o aluno, acerca do assunto abordado.

- Discusséo: conversar na sala de aula a respeito do assunto, valorizando as
pesquisas feitas pelos alunos. Aprofundar e/ou confrontar informagdes.

- Producéo de texto: o aluno ira produzir um texto na Lingua Estrangeira, com
a ajuda dos recursos disponiveis na sala de aula e a orientagao do professor.

Os conteudos poderdao ser retomados em todas as séries, porém em
diferentes em diferentes graus de profundidade levando em conta o conhecimento
do aluno.

Além de descortinar os valores subjacentes no livro didatico, recomenda-se

que o professor utilize outros materiais disponiveis na escola: livros didaticos,
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dicionarios, livros paradidaticos, videos, DVD, CD-ROM, Internet, TV multimidia, etc.

A elaboragdo de materiais pedagdgicos pautado nas Diretrizes permite
flexibilidade para incorporar especificidades e interesses dos alunos, bem como para
contemplar a diversidade regional.

Ao tratar o conteudo de Lingua Estrangeira Moderna, o professor
proporcionara ao aluno, pertencente a uma determinada cultura, o contato e
interacao com outras linguas e culturas. Desse encontro, espera-se que possa surgir
a consciéncia do lugar que se ocupa no mundo, extrapolando o dominio linguistico.

Ressalta-se a importéncia do Livro Didatico Publico de Lingua Estrangeira
Moderna, Inglés e Espanhol, elaborado pelos professores da Rede Publica do
Estado do Parana, que ndo esgota todas as necessidades, nem abrange todos os
conteudos de Lingua Estrangeira, mas constitui suporte valoroso e ponto de partida

para um trabalho bem sucedido em sala de aula.

AVALIAGAO

A avaliacdo da aprendizagem em Lingua Estrangeira esta articulada aos
fundamentos explicitados nas Diretrizes e na LDB n.9394/96.

Ao propor reflexdes sobre praticas avaliativas, objetiva-se favorecer o
processo de ensino e de aprendizagem, ou seja, nortear o trabalho do professor,
bem como propiciar que o aluno tenha uma dimensao do ponto em que se encontra
no percurso pedagdgico.

Conforme analisa Luckesi (2005, p. 166), a avaliacdo da aprendizagem
necessita, para cumprir o seu verdadeiro significado, assumir a fungdo de subsidiar
a construgédo da aprendizagem bem-sucedida. A condi¢do necessaria para que iSSO
aconteca € de que a avaliagdo deixe de ser utilizada como um recurso de
autoridade, que decide sobre o destino do educando, e assuma o papel de auxiliar o
crescimento.

Ela se sobrepde ao carater eventualmente punitivo e de controle, e da lugar a
um instrumento que oriente intervengbes pedagodgicas para além do conteudo
trabalhado, de forma que os objetivos especificos explicitados nas Diretrizes sejam
alcancados.

A avaliagdo da aprendizagem em lingua estrangeira deve superar a

concepcao de mero instrumento de mediacdo da apreensao de conteudos, visto que
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se configura como processual e, como tal, objetiva subsidiar discussdes acerca das
dificuldades e avancos dos alunos, a partir de suas produgdes. De fato, o
envolvimento dos alunos na construgdo do significado nas praticas discursivas sera
a base para o planejamento das avaliagdes de aprendizagem.

Cabera ao professor observar a participacdo dos alunos e considerar que o
engajamento discursivo na sala de aula se faga pela interagdo verbal, a partir dos
textos, e de diferentes formas: entre os alunos e o professor; entre os alunos na
turma; na interagdo com o material didatico; nas conversas em lingua materna e
lingua estrangeira; e no proprio uso da lingua, que funciona como recurso cognitivo
ao promover o desenvolvimento de ideias. (Vygotsky,1989).

Ser ativo, nesse caso, significa produzir sentidos nas leituras dos textos, tais
como: inferir, servindo-se dos conhecimentos prévios; levantar hipdteses a respeito
da organizagao textual, verificar a constru¢do dos significados na interagdo com
textos e nas produgdes textuais dos alunos, tendo em vista que varios significados
sao possiveis e validos, desde que apropriadamente justificados.

Embora essas consideragdes evidenciem a avaliagdo processual, €
importante considerar também avaliagbes de outras naturezas: diagnéstica e
formativa, desde que se articulem com os objetivos e conteudos definidos e de modo

que sejam respeitadas as diferencas individuais escolares.
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1.3. MATEMATICA

JUSTIFICATIVA

Atualmente, a matematica é mais do que manejar formulas ou fazer contas. E
interpretar, criar significados, construir seus proprios instrumentos para resolver
problemas, desenvolver o raciocinio l6gico, a capacidade de conceber, projetar e
transcender o imediatamente sensivel.

Pois, a matematica faz parte do nosso cotidiano, cabendo a escola
transformar os conhecimentos adquiridos por meio de experiéncia vivida em nosso
dia-a-dia, em uma visdo mais ampla e cientifica, levando o aluno a uma leitura e
compreensao do mundo em que vive, tornando-o capaz de atuar como agente de
transformacéo social.

A matematica é concebida ndo s6 como uma ciéncia abstrata sem aplicacéo
pratica, mas deve possibilitar condicbes de realizar analises, discussoes,

conjecturas, apropriacao de conceitos e formulagcéo de idéias.

OBJETIVOS GERAIS

A finalidade da educagdao matematica é fazer o estudante construir por
intermédio matematico;

Formar um estudante critico, capaz de agir com autonomia nas relag¢des
sociais;

A matematica n&o € algo pronto e acabado, pode-se estabelecer duvidas e
contradigcoes;

Fundamentar a matematica numa acao critica como atividade humana em

construgao;

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

e Numeros, operacdes e Algebra;
conjuntos numericos e operacdes
equacdes e inequacdes

polindbmios



proporcionalidade
Medidas;

sistema monetario

medidas de comprimento

medidas de massa

medidas de tempo

medidas derivadas: areas e volumes
medidas de angulos

medidas de temperatura

medidas de velocidade
trigonometria: relagbes métricas no tridngulo
trigonométricas nos triangulos
Geometria;

geometria plana

geometria espacial

geometria analitica

nogdes basicas de geometrias ndo-euclidianas
Funcdes

funcao afim

funcdo quadrética

funcao polinomial

funcdo exponencial

funcao logaritmica

funcéo trigonométrica

funcdo modular

progressao aritmética

progressao geometrica

Tratamento da Informacao

Noc¢des de probalbilidade

Estatistica

Matematica financeira

Nogoes de analise combinatdria

retdngulo e
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relagdes



CONTEUDOS POR SERIE

6° ANO

Histéria da Matematica

Sistema de Numeragao Decimal

Operagdes com Naturais (adi¢ado, subtracao, divisdo, multiplicagao)

Divisibilidade (divisores e multiplos)
Geometria

Medidas (volume, capacidade, massa e estatistica)

7° ANO

Conjunto dos numeros inteiros
Conjunto dos numeros racionais
Equacéao do 1° grau

Sistema de equacdes do 1° grau
Inequacoes

Grandezas

Angulos

Tridngulos e Quadrilateros
Razbes e Proporcdes

Regra de trés

Porcentagem

Juro Simples

Nocgoes de Estatistica

8° ANO

Numeros reais

Numeros racionais e irracionais

Calculo Algébrico

Polinbmios

Equacdes do 1° grau com uma incognita

Sistemas de equagdes de 1° grau

26
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Geometria (poligonos)

Noc¢oes de Estatistica

9° ANO

Potenciagao e Radiciagéo (propriedades e operagdes)
Equacéo do 2° grau

Equacgdes biquadradas e irracionais

Sistemas de equacgdes

Fungao do 1° grau (nogdes)

Fungao do 2° grau (nogdes)

Semelhanca

Teorema de Talles

Relagbes Métricas e trigopnometria no Tridngulo Retangulo
Areas de figuras planas

Circunferéncia e circulo

Estatistica

METODOLOGIA DA DISCIPLINA

Os conteudos estruturantes devam possibilitar interdependéncia, articulagao
de conhecimentos presentes em cada conteudo.

A proposta das diretrizes curriculares permite a organizagdo de um trabalho
escolar que expresse articulagcbes entre conteudos especificos, partindo do
enriquecimento e das construgdes de novas relagdes. Entende-se que os conteudos
nao podem ser estudados separadamente, um complementa o outro.

Abordar conteudos matematicos a partir da resolucdo de problemas, permite
ao aluno aplicar conhecimentos previamente adquiridos em novas situacoes.
Segundo Ubiratan D’Ambrésio as manifestacdbes matematicas sao percebidas
através de diferentes praticas em diferentes estruturas, reconhecerem essas
questdes é de relevancia social e permite o exercicio da critica, valorizara histoéria
dos estudantes através do conhecimento e o respeito de suas raizes culturais.

O ensino-aprendizagem da matematica pode ser potencializado quando se
valoriza a situagao do cotidiano do aluno, sua valorizagao no contexto social, atraves

da modelagem matematica, sugere questionamentos sobre as situagdes de vida. De
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acordo com Barbosa (2001, p. 6) os alunos sado convidados a investigar, por meio da
matematica, situacdes cotidianas de outras areas.

A abordagem matematica, através da modelagem matematica, contribui para
analise critica e compreensédo de mundo.

O uso de meédias na Educagcdao matematica dinamiza os conteudos
curriculares. O uso de computadores amplia as possibilidades de investigagao.

Os recursos tecnoldgicos, como Software, televisdo, video, calculadora,
Internet, tém favorecido as experimentacdes matematicas e avaliado estudantes e
professores na resolugcdo de problemas. Também permite a construcéo, interagao,
trabalho colaborativo entre teoria e pratica, valorizando o processo de producéo de

conhecimentos.

AVALIAGAO

A avaliagdo na Educacdo Matematica deve estar integrada na pratica
docente, cabe ao professor considerar no contexto das praticas de avaliagao,
encaminhamentos diversos como observagao, intervencgao, formas escritas, orais e
uso de materiais manipulativos como computador, calculadora etc.

Na proposta de Educacdo Matematica, o professor é responsavel pelo
processo de ensino-aprendizagem e precisa considerar nos registros escritos e nas
manifestacdes orais e seus alunos, os erros de raciocinio e de calculo do ponto de
vista do professor no processo de aprendizagem.

A avaliacdo deve ser uma orientacdo para o professor na conducido de sua
pratica docente e jamais um instrumento para reprovar ou reter alunos na

construgao de seus esquemas de conhecimentos teoricos e praticos.
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1.4. CIENCIAS

JUSTIFICATIVA

A disciplina de Ciéncias tem como objeto de estudo o conhecimento cientifico,
que resulta da investigagcdo da Natureza. Entende-se por Natureza o conjunto de
elementos integradores que constitui o Universo em toda sua complexidade, tais
como o tempo, o espago, a matéria, movimentos, forgas, energia e a vida como um
todo.

A Natureza legitima o objeto de estudo das ciéncias naturais e da disciplina
de Ciéncias.

O mundo parece muito diferente depois que aprende ciéncias. As ciéncias tém
muito a dizer sobre o0 mundo em que vivemos e tém a dizer sobre 0 mundo em que
vivemos e tém modo muito especial de fazer isso.

Existe uma gama de sugestbes que foram e estdo sendo investigadas pelas
ciéncias e que sao curiosas ou importantes para nossa vida tratados na disciplina
sob os focos: conhecimentos fisicos, conhecimentos quimicos e conhecimentos
biolégicos, devendo ser abordado no trabalho de sala de aula: qualidade de vida
individual e coletiva, conservacéo e preservagao dos ambientes naturais, bem como
a exploracdo sustentavel de recursos da natureza, para que futuras geragdes
também possam usufruir desses bens existentes no local em que habitamos;
conteudos de Fisica e da Quimica, especialmente o entendimento dos fenbmenos
que ocorrem em dimensdes muito grandes ou muito pequenas, dificeis de serem
observadas ou mensuradas; aspectos importantes da hereditariedade e a evolugéo
dos seres vivos (animais e plantas); pratica de atividades fisicas, saude e bem estar,
DST e questdes vinculadas pelos alunos em seu ambiente familiar. Assim, o aluno
podera organizar suas idéias e construir conceitos relativos a ciéncia, tecnologia,
ambiente e sociedade.

Observamos que todos os conhecimentos da area de ciéncias estao
relacionados com a intencdo dos seres vivos 0 ambiente e a sociedade pautados
nessa concepgao, o processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias valoriza a
duvida, a contradi¢ao, a diversidade e a divergéncia, o questionamento de certezas
e incertezas, e faz superar o tratamento curricular dos conteudos por eles mesmos,
de modo a dar prioridade a sua fungéo social. Da realidade socioeconémica e do

contexto social, identifica-se a problematizacdo que orientara o processo educativo,
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com elementos para que o professor trabalhe os conteudos especificos e as
questdes sociais em sala de aula.

Pretende-se tornar o conhecimento de ciéncias um assunto mais proximo
possivel da realidade trazendo conteudos atuais sem deixar de resgatar a historia
dos conhecimentos.

Podemos observar que a interferéncia do ser humano sobre a natureza,
invariavelmente possibilita o acumulo de novas técnicas, conhecimentos e valores

que sao transmitidos as novas geragoes, através da cultura educacional.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES
Entende-se por Conteudos Estruturantes os conhecimentos de grande
amplitude que identificam e organizam os campos de estudos de uma disciplina
escolar, considerados fundamentais para a compreensao de seu objeto de estudo
e ensino. Consideram-se conteldos estruturantes da disciplina de Ciéncias:

e Astronomia
Este contelido estruturante possibilita estudos e discussdes sobre a
origem e a evolucado do universo. Os contetdos basicos que envolvem conceitos
necessarios para que se entendam questdes sobre a astronomia e para a
compreensao do objeto do estudo sdo: universo, sistema solar, astros, origem e

evolucéo do universo e gravitagcdo universal.

e Matéria
Aborda o estudo da constituicdo dos corpos, como objetos e materiais
quaisquer que podem ser percebidos pelos nossos sentidos, bem como a
compreensao da constituicdo desses objetos e materiais.

e Sistemas Biolbgicos
Tem como objetivo principal demonstrar a constituicdo dos sistemas
dos organismos, bem como o proprio funcionamento orgéanico, desde os
componentes das células e as suas fun¢des até o funcionamento dos sistemas que

constituem os diferentes grupos de seres Vivos.

e Energia
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A energia pode manifestar-se de varias maneiras como, por exemplo,
energia, cinética, mecanica térmica, elétrica, luminosa, nuclear, bem como os varios

tipos de conversdes energéticas como, por exemplo, energia elétrica em som.

e Biodiversidade
O conteddo estruturante biodiversidade tem como objetivo ndo reduzir
os conceitos de biodiversidade ao numero de espécie que seria 0 mesmo que limitar

a classificacdo dos seres vivos.

6° ano

Ambiente:

- Inter — relagdes entre seres vivos — e 0 ambiente

- H20 no Ecossistema

- Ar no Ecossistema

- Solo no Ecossistema

- Astronomia e Astronautica

- Histéria e Cultura Afro Brasileira (relevo, clima, solos, vegetagdo) — Lei no
10.639/03 e Deliberagao 04/06 do CEE/Pr

- Educacao Fiscal / Educacao Tributaria (Dec. 1143/99, Portaria 413/02)

- Enfrentamento a Violéncia contra a Crianga e o Adolescente (L.F. 11525/07)

7° ano

A intervengdo humana no ambiente:

- Biodiversidade — caracteristicas basicas dos seres vivos

- Inter — relagdes entre seres vivos — e 0 ambiente

- Histéria do Parana (estudo das espécies de seres vivos que habitam a regido)
Lei no 13.381/01

- Politica Nacional de Educacdo Ambiental ( importancia da preservagdo do
meio ambiente, espécies ameagadas de extingdo no Brasil) Lei no 9.795/99
-Enfrentamento a Violéncia contra a Crianga e o Adolescente (L.F. 11525/07)
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8° ano

Corpo Humano e Saude:

- Niveis de organizacao dos seres vivos — organizagao celular

- Doengas infecgdes, intoxicagdes e defesas do organismo

- Corpo Humano como um todo integrado

- Histdria e Cultura Afro Brasileira (aspecto genéticos das diferentes ragas) —
Lei no 11.645/08

- Reprodugdo Humana, Educagédo Sexual e Prevencao a Aids e DST — Lei no
11.733/97 e Lei 11.734/97

- Enfrentamento a Violéncia contra a Crianga e o Adolescente (L.F. 11525/07)

9° ano

Matéria e Energia

- Propriedades e transformagdes da matéria

- Transferéncia e Transformacao de energia

- Tecnologia

- Sistema Nacional de Politicas sobre Drogas — Lei no 11.343/06

- Educacao Fiscal / Educacao Tributaria (Dec. 1143/99, Portaria 413/02)

- Enfrentamento a Violéncia contra a Crianga e o Adolescente (L.F. 11525/07)

METODOLOGIA

Para que se possa inter - relacionar os conteudos, deve-se trabalhar numa
linguagem simples, de facil entendimento de acordo com a faixa etaria da
comunidade, onde em alguns conteudos especificos serdo tratados de forma
introdutoria, sendo aprofundado nas series posteriores em linguagem especifica da
série/ ano. Os termos técnicos serdo colocados com sua “tradug¢ao” para melhor
entendimento facilitando a compreensao.

Utilizar o conhecimento dos educandos dando preferéncia a problemas locais

que possam ser ampliados para situagdes mais abrangentes de interesse coletivo e,
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nao individual.

O processo de ensino aprendizagem, n&o deve se limitar a um unico espago
fisico. As aulas e atividades praticas podem acontecer em diversos ambientes, na
escola ou fora dela.

Nas atividades praticas devem ser usados diversos recursos como:
Computador, revistas, jornais, leitura, analise, interpretacéo de dados, graficos,
gravuras, tabelas e esquemas, resolugao de problemas, elaboragao de modelos,

pesquisas bibliograficas, entrevistas, imagens, etc..

Dessa forma o aluno tera relagcdes entre os conhecimentos fisicos, quimicos e
bioldgicos envolvidos nos fendmenos naturais e modificagdes provocadas no
ambiente e suas consequéncia nao so para as aulas como também para a sua vida

cotidiana.

Algumas possibilidades de encaminhamento metodoloégico em ciéncias séo:
observagéo, trabalho em campo, jogos de simulagcéo e desempenho de papéis,
visitas a locais predeterminados, projetos individuais, debates, seminarios,
conversacao dirigida, composi¢cao de musicas, desenhos, poesia, dramatizagao,

histéria em quadrinhos, painéis, murais, exposi¢des, férias, etc..

Como recursos pedagogicos podem ser utilizados: slides, fitas VHS, DVD,
CD, CD- ROM educativos, transparéncias e softwares livres. E importante que os
conteudos especificos a serem trabalhados, e as relacdes estabelecidas, ndo sejam
simplificados ou reduzidos, tendo uma abordagem bastante abrangente,
considerando as relagdes fisicas, quimicas e bioldgicas, a pratica social, 0 mundo

natural, mundo construido pelo homem e seu cotidiano.

Através dos registros o professor podera intervir pedagogicamente no

processo educativo.

AVALIACAO

Ocorrera ao longo dos trabalhos em conjunto com os alunos, num processo
continuo de observacdo da participagdo do aluno sobre os conteudos gerais e
especificos, tendo subsidios para analisar se o aluno se apropriou ou nao dos

conteudos estudados.
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O processo avaliativo se dé de forma sistematica e a partir de critérios pré —
estabelecidos pelo professor, considerando aspectos como o conhecimento
adquirido sobre determinados conteudo.

Pode—se avaliar o quanto (quantitativo) o aluno entendeu sobre o
conteudo ou a forma que ele entende (qualitativo). Verificar o processo dentro dos
conteudos, onde o aluno podera ser promovido ou nao.

Portanto a avaliagdo pode ser agrupada em segmentos como:

- Observar o aluno durante as aulas sobre seu desempenho ou
desenvolvimento com relagdo aos conteudos trabalhados.

- Atividades especificas por escrito, como participacdo de debates,
relatérios de aulas tedricas e/u praticas, realizacdo de experimentos e provas
convencionais.

“O aluno é o processo final do nosso trabalho, portanto enquanto
tivermos alunos nosso trabalho nao tera fim.”

“O novo abre horizontes para o progresso do conhecimento”.

REFERENCIAS:

VALLE, Cecilia. Vida e ambiente. 6° ao 9° ano — 1. ed. — Curitiba: Positivo, 2009
(Colegéao Ciéncias).

O professor e o curriculo das ciéncias — Sdo Paulo: Editora da Universidade de
Sao Paulo.

PARANA. Secretaria de Estado da Educacéo do Parana. Diretrizes curriculares da
educacao basica: Ciéncias. Parana: 2008

PARANA. Secretaria de Estado da Educacdo. Desafios Educacionais
Contemporaneos. Coordenacao de Desafios Educacionais Contemporaneos, 2009.
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Carvalho. Coordenacédo de Gestédo Escolar CGE/SEED julho/2008.
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1.5. HISTORIA

JUSTIFICATIVA

A finalidade do ensino de Historia € trabalhar com a construcdo do
conhecimento histérico objetivando contribuir para a formagédo do pensamento
histérico do estudante. Segundo o historiador Eric Hobsbawm (2002, p. 13) os
jovens da sociedade contemporéanea “crescem numa espécie, de presente continuo,
sem qualquer relagdo orgénica com o passado publico da época em que vivem.”
Assim, entre as finalidades o ensino de Histéria estda em lembrar os que os outros
esquecem ou naturalizam algumas acdes e relagdes humanas no tempo.

No Ensino Fundamental a abordagem do ensino de Histéria de acordo com as
Diretrizes Curriculares do Estado do Parana priorizara o estudo da histéria do Brasil
e as histdrias locais relacionando com a histéria mundial, compreendendo-a para
além da histéria europeia. Contudo, os conteudos elencados neste PPC rejeitam
relagdo da histéria do Brasil ou das histérias locais relacionando com a historia
mundial, quando as condi¢cbdes histéricas ndo permitirem. Pois, entende-se que
alguns conceitos determinam que alguns conteudos histéricos que a abordagem
inicie a partir da Europa, caso contrario, uma relacdo forcada pode ocorrer

anacronismo.

OBJETIVOS GERAIS

e Compreender que a Historia faz a relagdo passado/presente;

¢ Distincao fontes primarias de secundarias.

e identificar, analisar e fazer inferéncias de documentos histoéricos;

¢ Interpretacéo e analise de textos historiograficos;

e Apropriar-se de noc¢des de temporalidades, ldentificando as permanéncias,
mudangas, simultaneidades, rupturas na sociedade atual ou de outras
épocas e explica-las de forma plausivel;

e Relacionar a histéria do Brasil e as historias locais com contextos mais
amplos;

e construir uma cultura de valorizacdo , de respeito e preservacido do

patriménio historico;
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e Entender que a Historia ndo produzida somente pelos herdis, mas por todos
oS sujeitos.

e Apropriacdo de nogdes de cronologia e emprega-las corretamente, como por
exemplo: antes de Cristo, depois de Cristo, década, século, sequéncias de
datas, periodos, acontecimentos entre outros.

e Apropriagcédo de conteudos e conceitos histéricos ao que se refere as relagdes
de trabalho, de poder e cultural, objetivando que eles identifiquem: mudancas,
permanéncias, rupturas, simultaneidades e possam estabelecer uma

explicacao plausivel para a mesma.

METODOLOGIA

O conteudos elencados serao encaminhados por meio de aulas expositivas, oficinas
, atividade em grupo, trabalhos individuais e em equipe sempre como uso de fontes
e fragmentos da historiografia. Em relagdo ao metodologia utilizada para que os
alunos tenham a compreensao do tempo sera utilizado a frisa temporal, mas a
mesma sera problematizada.

Ao que tange ao tempo neste PPC, buscou-se contemplar diversas
temporalidades e perspectivas de explicagdes historicas, valorizando a presenga dos
diferentes sujeitos tais como: mulheres, escravos, servos, trabalhadores rurais e
urbanos, criangas idosos, jovens, etc. Em relagao as fontes, buscar-se-a utilizar nas
aulas de Histdria todo o tipo de evidéncias possivel, que permitam informar sobre as
experiéncias humanas selecionadas neste PPC, tais como: diarios, poesias,
cangoes, registros policiais, literatura, histérias em quadrinhos, filmes, quadros e
filmes.

O procedimento metodolégico referente ao espago, neste PPC, é
contextualizado e delimitado no tempo observando os conteudos estruturantes,
basicos e especificos. Alguns conteudos sao abordados em grandes contextos
espaciais, com a finalidade de levar os estudantes a compreender que 0s processos
histéricos mundiais e interferem em diversos locais de um determinado contexto
historico. Nesse sentido, a relacdo entre a historia local e a histéria geral pode levar
os estudantes a perceberem que os acontecimentos locais podem causar fissuras
em um processo histérico mais amplo, contribuindo dessa forma para

transformacoes estruturais.



38

Por fim, os temas/conteudos elencados neste PPC serdo abordados de forma
interdisciplinar, por meio do trabalho com as fontes, as quais promovem uma solida
articulagdo com outras disciplinas curriculares da Educagcdo Basica. Como por
exemplo, uma crénica tem um estudo mais aprofundado nas disciplina de Lingua
Portuguesa, mas para disciplina de Historia a mesma pode trazer informagdes sobre
determinado periodo,sujeitos e época, mas para que o estudante ndo tome a mesma
como verdade € preciso que ele saiba como se da a construgdo de uma cronica, a

qual é muito distinta do fazer historico.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

o Relagdes de poder;
o Relagdes de trabalho
e Relagdes culturais

6° ANO
Contetdo basico Conteudo especifico
e Compreensdo do conceito de e o papel do
historiador.
e . A importdncia do sujeito enquanto participe da
construgao histérica.
e Experiéncia humana e Tempo: Tempo da natureza (ciclico); Tempo Historico
no tempo. (linear).
e Sujeito e  suas e Relagdo do homem com natureza e religido, e como
relagdes com o outro esta interfere na nog&o de Tempo.
no tempo. e Grupos ndbmades: organizagao social.
e As culturas locais e a e Revolugéo neolitica.
cultura comum. e A pratica da agropecuaria como um fator de

organizagdo social. Relagdo presente como é
agropecuaria hoje e sua relagdo com o meio
ambiente.

e Grupos nbmades (cagcadores e coletores) e
sedentarios (agricolas) brasileiros e paranaenses.

e Organizagdo sdcio-politica das primeiras tribos
brasileiras e paranaenses.

Organizagao socio-politica das tribos africanas da
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antiguidade.

Organizacao do trabalho nas tribos brasileiras “pré-
histéricas” e as organizacdes do trabalho das antigas
civilizacbes orientais (Mesopotamia, Egito) e
ocidentais (Grécia e Roma).

O género como fator de organizacdo do trabalho
nas sociedades indigenas do Brasil.

As representacgdes artisticas dos povos ndmades do
Brasil e do Parana.

A andlise de manifestagdes artisticas globais a partir
da arte brasileira.

Habitacdo e trabalho das tribos indigenas brasileiras
e paranaenses.

A arte “pré-histérica” brasileira, a egipcia, a
mesopotamica, a greco-romana e africana.

A pratica religiosa politeista praticada nas tribos
brasileiras e suas semelhangas/diferengcas com as

praticas da antiguidade oriental, ocidental e africana.

7° ANO

Conteuido basico

Conteudo especifico

o As relagdes de
propriedade;

o A constituicao
histérica do mundo
do campo e do
mundo da cidade;

e As relacbes entre o
campo e a cidade/

e Conflitos e resisténcia
e producgado cultural

campo/cidade.

Ruralizardo do Império Romano;

No Brasil e no As relagdes de propriedade no mundo
feudal;

Cultura e ciéncia na Europa feudal.

O trabalho a populagédo das cidades, mulheres e os
escravos no mundo na sociedade mugulmana.
Africa: entre sociedades e desertos; Agricultores,
cacadores,

E coletores; a Arte e seus materiais; a forca dos
ancestrais.

O crescimento do comércio e das cidades na Europa
e no Brasil;

As cidades europeias e a saude publica: doengas.
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Medo; medicina popular/académica; o lugar dos
doentes; - relagcdo com o presente saude publica:

doencgas (drogas), medicina, o lugar dos doentes.
As lutas dos camponeses europeus;

Avida nos engenhos — senhores e escravos;
Relagdes de trabalho na América colonial.

No Brasil a convivéncia entre senhores e escravos:
uma sociedade miscigenada/sincretismo religioso/

um mundo de opostos;

Sesmaria/ posse da terra/Lei de terras de
1850/Movimento sem Terra;

Trabalho nas fabricas brasileiras e a greves
operarias;

Direitos trabalhistas uma conquista dos
trabalhadores no Brasil;

Relagao campo cidade da no Brasil do século XX.

8° ANO

Conteuido basico

Conteudo especifico

e Relacbes da
humanidade com o
trabalho;

e O trabalho e a vida
em sociedade;

e O trabalho e as
contradi¢des da
modernidade;

e Os trabalhadores e a

conquista de direito.

Ameérica: descoberta e exploragao de ouro no Brasil
— Trabalho indigena e africano.

Entradas, Mongboes e Bandeiras; O Pan
Americanismo.

Desenvolvimento do mercado interno e vida urbana,
O crescimento da vida urbana; Renascimento
Cultural.

Formacdo dos Estados Nacionais. O dominio dos
reis;

Pacto Colonial, Mercantilismo e expansionismo.

A Revolugao Industrial: Burguesia e Proletariado

A luta de classes _ Karl Marx ( Revolugéo Burguesa
e Inglesa).

Revolugbes Europeias — Franca ( Era Napoledo)

A fuga da Familia Real para o Brasil. Constituicao
fundamental, natural e constituinte.

Movimentos de Independéncia — Brasil e Primeiro
Reinado

Periodo Regencial

Abolicdo da escravatura — Brasil

A expansao cafeeira do Brasil e crise, substituicao
da méo de obra escrava ( assalariado)
Africanidades. Manifestacdes artisticas e influéncias
culturais Movimentos sociais da América.
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Socialismo, Anarquismo, Imperialismo e Capitalismo.

e Brasil — 2° Reinado - As Regéncias de Trina —
proviséria e permanente;

e Emancipacdo e a construgdo de uma identidade—
migragdes europeias;

e Histéria do tributo no Brasil; Sistema tributario
Nacional; conceito de tributo; classificacdo dos
impostos; reparticao dos tributos e cidadania fiscal.

9°’ANO

Contetuido basico

Conteudo especifico

- Elementos de identidade, caracteristicas do sul e
mobilizagdes e rebelides armadas.

A formacdo do Estado e a construcao da ideia de nacao.
Brasileira.

- Instituicdes no Brasil Republicano politicas (executivo
legislativo e judiciario

- Movimento de resisténcia da populacdo a chamada
Republica Velha (Guerra de Canudos, Revolta da Chibata.
Revolta da Vacina/ Guerra do Contestado/tenentismo).

- Mulheres pobres e a violéncia no Brasil Urbano(1890-
1920) — Belle Epoque

- Crise do café e a relagdo com queda da bolsa de valores e
a Primeira Guerra mundial.

-Olga Benario e Luiz Carlos Prestes e os ideais da
Revolucdo Russa no Brasil.

- Morte de Juscelino e a operacédo Condor.

- Indigenas e a luta pela terra e representagcdo de seus
direitos nas constituicdes brasileira.

- reformas sociais no campo /reformas de base e o avango

para o golpe militar de 1964.

Conteuido basico

Conteudo especifico

e A constituicdo das

instituicbes sociais;

- A luta da mulher (movimento feminista) e a sua
representacdo dos seus direitos relativos: ao voto/
casamento/profissao — na legislagao brasileira.

- Relagdes de Resisténcia do afrodescentes/ Movimento

Negro organizado; legislagcédo e a conquista de direitos.
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e A formacao do | - Movimentos de resisténcia no periodo da ditadura militar:

Estado; UNE/luta armada/ Guerra do Araguaia.
e Sujeitos - Nogbes da Ditadura Militar na América Latina;
e Guerras e | - Redemocratizagéo do Brasil em construgdo: (conceito
Revolucdes. de cidadania, democracia). Diretas ja — abertura politica.
Brasil Contemporaneo: - A nova ordem Mundial-

Globalizacdo e seus efeitos: o Ambiente no Mundo
globalizado/O aquecimento global/ aguallixo..

- Collor: cagador de marajas/confisco da poupancga.

- A saga da construgcdo de uma moeda brasileira.

- Género e Diversidade cultural e sexual — Lei Maria da
Penha, Casamento gay, conceito de familia.

AVALIAGAO

A avaliacdo observara os critérios e os diferentes instrumentos avaliativos,
com a finalidade de rever o que precisa ser melhorado ou que ja foi apreendido.
Assim, no decorrer do processo avaliativo, o professor deve deixar claro para o
educando os critérios que serao utilizados no instrumento avaliativo (prova, trabalho,
apresentacdo, debate, e etc.) proposta por ele. No processo avaliativo é
imprescindivel a construgdo de narrativas histéricas por parte do educando, analise
de fontes histdricas, inclusive os produzidos pelos estudantes (como por exemplo, a
fonte oral), da verificagcdo e do confronto de fontes de diferentes naturezas e do
confronto de interpreta¢des historiograficas sobre o tema estudado.

No processo avaliativo serdo utilizados diferentes instrumentos a partir dos
critérios ligados a confrontacao de narrativas e fontes histéricas, a partir de provas
(preferencialmente com consulta), dramatizagbes, debates, seminarios, féruns
capazes de sistematizar as ideias histéricas produzidas pelos estudantes. Esta
sistematizagao pode ser aprimorada por meio do método da metacognig¢ao histérica,
a qual se da por meio das ideias prévias dos alunos sobre o temas que serao
estudados. A metacognicdo apresenta dois momentos. A primeira sobre o
aprendizado do conteudo e dos principios do pensamento historico (evidéncia
histérica a partir de fontes e narrativas histéricas a partir de narrativas
historiograficas explicativas) e a segunda sobre o que o estudante aprendeu em

relagdo a sua consciéncia historica.
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Dentre as diversas formas de avaliagcao o professor de Histéria deve

considerar os estudantes compreendem:

Sequéncia de datas e periodos. Determinam sequéncia de objetos e imagens
e relacionam acontecimentos a uma cronologia.

Distinguem fontes primarias de fontes secundarias;

Entendem que o historiador se utiliza de diferentes fontes para
interpretar/explicar o passado de forma mais préxima o que de fato
aconteceu.

as diferentes conjunturas historicas a partir das relagdes culturais, de trabalho
e de poder.

que o conhecimento histérico € produzido com base no método da
problematizacdo de distintas fontes documentais e textos historiograficos a
partir dos quais o historiador produz sua narrativa histérica.

que a producao histérica pode validar,refutar o complementar a producgao
historica ja existente.

Estabelecem “comparagdes” simples entre o passado e presente, com
referéncias a uma diversidade de periodos, culturas e contextos sécio-
histéricos.

que a histoéria é tanto um estudo da continuidade, como da mudancga e da
simultaneidade.

que um acontecimento histérico pode responder a uma multiplicidade de
desdobramentos.

Identificam os sujeitos que viveram no passado e cujas opinides, atitudes,
culturas e perspectivas temporais sao diferentes das suas.

Explicitam o respeito: a diversidade étnico-racial, religiosa, social, econdmica,
a partir do conhecimento dos processos histéricos.

Que a Histdéria como experiéncia social de sujeitos que constroem e
participam do processo historico.

Apropriaram-se dos conceitos histéricos estudados na série.
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1.6. GEOGRAFIA

JUSTIFICATIVA

A escola publica brasileira, nas ultimas décadas, passou a atender um
numero cada vez maior de estudantes oriundos das classes populares. Ao assumir
essa funcdo, que historicamente justifica a existéncia da escola publica, intensificou-
se a necessidade de discussdes continuas sobre o papel do ensino basico no
projeto de sociedade que se quer para o pais.

Dentro dessa metodologia o ensino desta disciplina deve inserir o aluno nos
conteudos, através da compreensao dos episodios e caracteristicas da Geografia,
criados ou nao pelo homem, demonstrando que estes assuntos fazem parte do seu
cotidiano.

Por isto €& necessario interagir cada vez mais com quem aprende,
demonstrando de diversas formas os conteudos em sala de aula, sempre buscando
a inovagao. Cabe ao professor estreitar esta relagdo conteudo X realidade, para que
consiga transformar seus alunos em sujeitos pensantes, aptos a fomentar conceitos
criticos baseados nos ensinamentos.

Através da Geografia podemos entender a sociedade em seus aspectos
sociais, econémicos e politicos, e entender como os diferentes paises interagem
com a natureza para a producao do espaco geografico, as especificidades do lugar
em que vivemos e suas relagdes com os demais lugares.

A Geografia deve contribuir para a compreensdo do espago geografico,
fazendo com que o aluno possa entendé-la de maneira critica na producao
socioespacial. Ela ainda propde a capacitagdo dos alunos do ensino fundamental a
interpretar e visualizar as caracteristicas do lugar em que vivem, das diferentes
paisagens e espacgos geograficos, além de mostrar o mundo contemporéaneo e a
importancia de suas relagoes.

A analise acerca do ensino de Geografia comega pela compreensao do seu
objeto de estudo. Muitos foram os objetos da Geografia antes de se ter algum
consenso, sempre relativo, em torno da ideia de que o espago geografico é o foco
da analise.

Entretanto, a expressao espaco geografico, bem como os conceitos basicos
da Geografia — lugar, paisagem, regiao, territorio, natureza, sociedade nao se auto-

explicam. Ao contrario, sdo termos que exigem esclarecimentos ,pois, a depender
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do fundamento tedrico a que se vinculam, refletem posicdes filoséficas e politicas
distintas.

No esfor¢o de conceituar o objeto de estudo, de especificar os conceitos
basicos e de entender e agir sobre o espago geografico, os gedgrafos de diferentes
correntes de pensamentos se especializaram, percorreram caminhos e métodos de
pesquisas diferentes, de modo que evidenciaram e, em alguns momentos,
aprofundaram a dicotomia Geografia Fisica e Geografia Humana.

Essa dicotomia permanece até hoje em alguns curriculos universitarios, assim
como em algumas praticas escolares. Diante disso, propde-se um trabalho conjunto
que vise superar a dicotomia entre Geografia Fisica e Humana, parte do construtor
histérico com o qual os professores de Geografia convivem pedagdgica e
teoricamente ha muito tempo.

Nesta Proposta Curricular, o conceito adotado para o objeto de estudo da
Geografia é o espago geografico, entendido como o espacgo produzido e apropriado
pela sociedade (LEFEBVRE, 1974), composto pela inter-relagdo entre sistemas de
objetos — naturais, culturais e técnicos — e sistemas de ag¢des — relagdes sociais,
culturais, politicas e econémicas (SANTOS, 1996).

O espago € formado por um conjunto indissociavel, solidario e também
contraditorio, de sistemas de objetos e sistemas de agbes, ndo considerados
isoladamente, mas como o quadro unico no qual a histéria se da. No comeco era a
natureza selvagem, formada por objetos naturais, que ao longo da histéria vao
sendo substituidos por objetos técnicos, mecanizados e, depois, cibernéticos,
fazendo com que a natureza artificial tenda a funcionar como uma maquina.
(SANTOS, 1996, p. 51)

O objeto aqui, espaco geografico, € entendido como interdependente do
sujeito que o constréi. Trata-se de uma abordagem que nao nega o sujeito do
conhecimento nem supervaloriza o objeto, mas antes, estabelece uma relagéo entre
eles, entendendo-os como dois polos no processo do conhecimento.

Assim, o sujeito torna-se presente no discurso geografico (SILVA, 1995).

Os conceitos de paisagem, regido e territério, lugar, sociedade e natureza,
conceitos este que se constituiram e reconstituiram em diferentes momentos
historicos, em fungdo das transformacbes sociais, politicas e econdbmicas que
definem e redefinem maneiras e ritmos de produzir o espago e elaborar o

pensamento, serdo aprofundadas no ensino-aprendizagem .
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Entende-se que, para a formagao de um aluno consciente das relagdes socio-
espaciais de seu tempo, o ensino de Geografia deve assumir o quadro conceitual
das abordagens criticas dessa disciplina, que propdéem a analise dos conflitos e
contradigbes sociais, econOmicas, culturais e politicas, constitutivas de um
determinado espaco.

Sobre a teoria e o ensino da Geografia, destaca-se a relevancia dessa
discussdo para que a disciplina cumpra sua fungdo na escola: desenvolver o
raciocinio geografico e despertar uma consciéncia espacial.

O trabalho pedagdgico com esse quadro conceitual de referéncia é
fundamento para que o ensino da Geografia na Educacdo Basica contribua com a
formacdo de um aluno capaz de compreender o espago geografico, nas mais
diversas escalas, e atuar de maneira critica na produgao socioespacial do seu lugar,
territorio, regido, enfim, de seu espaco.

Os conceitos fundamentais da Geografia — paisagem, lugar, regido, territorio,
natureza e sociedade - serdo apresentados numa perspectiva critica. A
compreensao do objeto da Geografia — espago geografico — € a finalidade do ensino
dessa disciplina.

As transformacdes sofridas no mundo através da humanidade, seja através de
aspectos fisicos ou politicos, justificam o estudo desses conteudos.

Através destas analises o aluno sera capaz de compreender como os fenémenos
a sua volta determinam o dinamismo do espaco geografico.

Torna-se importante o estudo da economia do espago geografico na medida em
que esta possibilita a transformagao do meio, seja de forma positiva ou negativa.

Na medida da exploracdo das riquezas naturais de uma regido estas podem
levar desenvolvimento a uma nagao, por exemplo, ao passo de que a0 mesmo
tempo pode gerar problemas socioecondmicos para outra. Justifica-se a abordagem
para que o aluno possa entender estes paradigmas.

A politica sempre foi determinante na dindmica das nag¢des. Assim sendo a
compreensao da ciéncia politica através da Geografia € imprescindivel para que o
aluno entenda como os conflitos, negociagbes, disputas territoriais modificam o
mundo onde ele vive. Cada vez mais a preocupagao com a preservacdao ambiental
deve ser abordada como prioridade, realizando um paralelo com as condi¢des
sociais das populagdes, ja que estas estdo em todo momento sendo retratados.

Portanto o estudo dos impactos das mudancas que a humanidade esta realizando
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no mundo torna-se importante aos alunos.

A Geografia deve estar voltada para a analise destes fenébmenos que o espacgo
esta sofrendo, de forma critica e de facil compreensao pelos educandos.

As sociedades foram constituidas através de suas peculiaridades, realidades, e
dentro dessa abordagem € importante que o aluno possa compreender como estes
fatores também modificam o espago geografico. O termo “cultura” abrange diversos
aspectos, estes responsaveis pelas diferencas entre os paises. Quando falamos de
demografia seu estudo permite estabelecer como certo local cresce ou nao, bem
COmo 0 processo de ocupagao.

Assim sendo, espera-se que o aluno amplie as nocgbes espaciais que
desenvolveu nos anos iniciais desse nivel de ensino. Por isso, o professor trabalhara
os conhecimentos necessarios para o0 entendimento das relagbes entre as
dimensdes econdmica, cultural e demografica, politica e socioambiental presentes
no espacgo geografico.

Sob essa perspectiva, o professor aprofundara os conceitos basicos que
fundamentam o entendimento e a critica a organizagao espacial.

O espaco geografico deve ser compreendido como resultado da integracéo entre
dindmica fisico-natural e dindmica humano-social, e estudado a partir de diferentes
niveis de escalas de analise. Ao aperfeigoar tais conhecimentos, no decorrer do
Ensino Fundamental, o aluno deve desenvolver a capacidade de analisar os
fendmenos geograficos e relaciona-los, quando possivel, entre si.

A geografia assumiu um papel muito importante nesta época em que as
informacdes sao transmitidas pelos meios de comunicagdo com muita rapidez e em
grande volume. E impossivel acompanhar e entender as mudancas e os fatos ou
fendmenos que ocorrem no mundo sem ter conhecimentos geograficos.

E no espaco geografico, conceito fundamental da geografia, que se realizam as
manifestagcbes da natureza e as atividades humanas. Por isso, compreender a
organizacdo e as transformacdes sofridas por esse espago € essencial para
formacgao do cidadao consciente e critico dos problemas do mundo em que vive.

Por consequéncia, pensamos no aluno como agente atuante e modificador do
espaco geografico, dentro de um proposta educacional que requer responsabilidade
de todos, visando -construir um mundo mais ético e menos desigual.

O Ensino da Geografia € uma pratica desmistificadora que sempre deve buscar

a verdade dos fatos. O Professor como detentor desse conhecimento, é o
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instrumento responsavel para que permitam a superacdo e transformacido das

realidades vivenciadas.

OBJETIVOS

O conhecimento geografico possibilita a analise e a avaliagdo do impacto das
transformagdes promovidas pela natureza ou pelo homem, podendo avalia-las de
forma correta. Permite também a compreensdo dos meios em que vivemos, com
uma viséo critica do espaco. Além disso, hosso mundo sofre transformacdes a cada
dia, seja no aspecto fisico ou humano. Esta analise s6 pode ser entendida na
medida em que se compreendem esses fendmenos, processo este possivel através
da Geografia.

Assim sendo, espera-se que 0s alunos construam um conjunto de
conhecimentos referentes a conceitos, procedimentos e atitudes relacionados a
Geografia, que lhes permitam ser capazes de:

e Conhecer a organizagdo do espaco geografico e o funcionamento da
natureza em suas multiplas relagdes, de modo a compreender o papel das
sociedades em sua construgao e na produgao do territério, da paisagem e do
lugar;

e |dentificar e avaliar as ag¢des dos homens em sociedade e suas
consequéncias em diferentes espacos e tempos, de modo a construir
referenciais que possibilitem uma participagcdo propositiva e reativa nas
questdes socioambientais locais;

e Compreender a espacialidade e temporalidade dos fenbmenos geograficos
estudados em suas dinamicas e interacoes;

e Compreender que as melhorias nas condicdes de vida, os direitos politicos,
0s avangos técnicos e tecnoldgicos e as transformagdes socioculturais séo
conquistas decorrentes de conflitos e acordos, que ainda ndo sao usufruidas
por todos os seres humanos e, dentro de suas possibilidades, empenhar-se
em democratiza-las;

e Conhecer e saber utilizar procedimentos de pesquisa da Geografia para
compreender 0 espago, a paisagem, o territorio e o lugar, seus processos de
construcao, identificando suas relagdes, problemas e contradigoes;

e Fazer leituras de imagens, de dados e de documentos de diferentes fontes de
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informacéo, de modo a interpretar, analisar e relacionar informacdes sobre o
espaco geografico e as diferentes paisagens;
e Saber utilizar a linguagem cartografica para obter informagdes e representar a

espacialidade dos fendbmenos geograficos;

e \Valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a sociodiversidade,
reconhecendo-a como um direito dos povos e individuos e um elemento de

fortalecimento da democracia.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

A partir do pressuposto da relagdo, todos os conteudos estdo inter-
relacionados de forma a compreender a dindmica da sociedade capitalista

contemporanea, abordando todas as caracteristicas do pensamento geografico.

De acordo com as Diretrizes curriculares de Geografia, os conteudos

estruturantes para essa disciplina s&o:

e Dimens&o econdmica do espago geografico;
¢ Dimenséo politica do espago geografico;
¢ Dimenséao socioambiental do espago geografico;

¢ Dimensao demogréafica e cultural do espago geografico

CONTEUDOS BASICOS

e Formacéo e transformacéo das paisagens naturais e culturais.

¢ Dinédmica da natureza e sua alteragcao pelo emprego de tecnologias de
exploracao e produgao.

e Aformacao, localizacao, exploragao e utilizacdo dos recursos naturais.

e As relagdes entre campo e a cidade na sociedade capitalista.

e Atransformagao demografica, a distribuicdo espacial e os indicadores
estatisticos da populacéo.

e A mobilidade populacional e as manifestagdes socio espaciais da diversidade
cultural.

e As diversas regionalizagdes do espacgo geografico.
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¢ Aformacéao, mobilidade das fronteiras e a reconfiguragéo do territério
brasileiro.

¢ Adinamica da natureza e sua alteragao pelo emprego de tecnologias de
exploragao e produgao.

e As diversas regionalizagdes do espago brasileiro.

¢ As manifestagdes socio espaciais da diversidade cultural.

e Movimentos migratérios e suas motivagdes.

e O espaco rural e a modernizagéo da agricultura.

e Aformacéo, o crescimento das cidades, a dindmica dos espacos urbanos € a
urbanizagao.

e Adistribuicao espacial das atividades produtivas, a (re) organizagao do
espaco geografico.

e Acirculagdo de méo-de-obra, das mercadorias e das informagdes.

e Aformagéo, mobilidade das fronteiras e a reconfiguragao dos territérios do
continente americano.

e A nova ordem mundial, os territérios supranacionais e o papel do Estado.

e O comércio em suas implicagdes socio espaciais.

e Acirculacdo da mao-de-obra, do capital, das mercadorias e das informacoes.

e A nova ordem mundial, os territérios supranacionais e o papel do Estado.

e Arevolugao técnico cientifico informacional e os novos arranjos no espago da
producao.

o O espaco em rede: producao, transporte e comunicag¢des na atual

configuracéo territorial.

CONTEUDOS ESPECIFICOS
6° ano

e Espaco Geografico como objeto de estudo da Geografia;
e Formacéo e transformagao das paisagens naturais e culturais;
e Conceitos basicos: paisagem, regiao, lugar, territorio, natureza e sociedade;

e O trabalho humano e a transformacao do espago geografico;
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A distribuicao espacial das atividades econdémicas e a organizagédo do espaco
geografico.

As relacdes entre campo e a cidade na sociedade capitalista.

Dindmica da natureza e sua alteragéo pelo emprego de tecnologias de
exploracao e produgao.

A formacéo, localizacéo e exploragao dos recursos naturais;

As diversas regionalizagdes do espacgo geografico.

Localizagdo e orientagao;

Nocgoes de Cartografia;

Os movimentos da Terra;

As eras geologicas: o tempo geoldgico, a formagao dos continentes, estrutura
geoldgica, minerais e rochas e solos;

Geomorfologia: Processo de formacéo e tipos de relevo.

Climatologia: Atmosfera e os elementos e tipos de clima.

Hidrografia: Bacias e redes hidrograficas. Oceanos, mares e principais rios do
mundo.

Educacido ambiental;

Cultura afro-brasileira e africana;

A interagao entre os elementos da natureza na biosfera e o homem.

7° ano

Formacao do territério brasileiro, posi¢cao geografica, extensao, limites e
fronteiras, processo historico da formacéao territorial, politica € administrativa
do pais.

Mobilidade das fronteiras e a reconfiguragao do territério brasileiro.

As diversas regionalizagbes do espaco brasileiro.

As manifestagdes diversidade cultural na sociedade brasileira.

A evolucao demografica da populacao brasileira, sua distribuicdo espacial e
indicadores estatisticos.

Distribuigdo populacional brasileira e os movimentos migratorios e suas

motivacdes.
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e Os setores da economia a circulagdo de mercadorias e transporte no espago
geografico brasileiro.

e Processo de industrializacdo no Brasil.

e O espaco rural e a modernizagéo da agricultura no Brasil.

e As regides geoecondmicas do pais.

e Aspectos naturais e socioeconémicos das regides: Norte, Nordeste, Centro-
Oeste, Sudeste e Sul

¢ Ocupacao do centro-oeste com a fundacio de Brasilia.

¢ Metropoles nacionais e regionais e seus respectivos problemas.

e Organizagao do espago urbano e processo de urbanizagéo do pais.

e Expansao das atividades econémicas da regido norte e suas repercussdes no
meio ambiente.

¢ Diferentes paisagens naturais das regides brasileiras.

¢ A questdo da devastacao e ocupacao do territério amazonico.

e Cultura afro-brasileira e africana.

8° ano

e Processo de formacao, mobilidade das fronteiras e a reconfiguracao dos
territérios do continente americano.

e Aspectos fisicos e naturais do continente americano.

e Historia das migragdes mundiais e sua influéncia sobre a formacao cultural,
distribuicdo espacial e configuragdo dos paises americanos.

e Formacao étnico-religiosa: distribuicao e organizacao espacial dos conflitos.

¢ A nova ordem mundial, os territérios supranacionais e o papel do Estado.

e As diversas regionalizagdes do espacgo geografico

e Formacéao espacial dos estados nacionais.

e Acordos e blocos econdmicos no América.

¢ Influéncia do neoliberalismo na produgao e reorganizacao do espago
geografico.

e O comércio em suas implicagdes socio-espaciais

e Acirculacdo da méao de-obra, do capital, das mercadorias e das informacgdes

e Adistribuicdo espacial das atividades produtivas no continente americano.
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o As relagdes entre o campo e a cidade na sociedade capitalista.

e O espaco rural e a modernizagéo da agricultura no continente americano

e Atransformagao demografica, a distribuicdo espacial e os indicadores
estatisticos da populacéo.

¢ Os movimentos migratérios e suas motivagdes no continente americano.

e Diversidade cultural no continente americano.

e Formacéo, localizacao, exploragao e utilizagdo dos recursos naturais.

e Sistemas (redes) de producéo industrial, econémica, politica.

e Terrorismo, narcotrafico, contrabando biopirataria e suas influéncias na

reorganizagao do espacgo geografico.

9° ano

e As diversas regionalizagdes do espacgo geografico

¢ Anova ordem mundial, os territérios supranacionais e o papel do Estado.

e Adiferenca entre os sistemas econémicos capitalismo e socialismo.

e As guerras mundiais e a Guerra Fria.

e O Neoliberalismo e a globalizag&o.

e Arevolucao técnico cientifico- informacional e os novos arranjos no
espaco da produgao

e O comércio mundial e as implicagbes sécio espaciais .

e Acordos e blocos econdmicos europeus, asiaticos, africanos e a
globalizagéao.

e Aformacgéo, mobilidade das fronteiras e a reconfiguragéo dos territorios

e Atransformagao demografica, a distribuicdo espacial e os indicadores
estatisticos da populacao

e Diversidade cultural nos continentes asiatico, europeu e africano.

e Aspectos fisicos dos continentes asiatico, europeu e africano.

e As regides polares.

¢ Os movimentos migratérios mundiais e suas motivacoes

e Adistribuicdo das atividades produtivas, a transformacgao da paisagem e a

(re)organizagao do espago geografico
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e Adinamica da natureza e sua alteragéo pelo emprego de tecnologias de
exploragao e produgao

e O espaco em rede: produgao, transporte e comunicag¢des na atual
configuracao territorial

e Sistema de circulagdo. Redes de Producéo.

¢ Globalizacao e relagcbes econbmicas, dependéncia tecnoldgica e
desigualdade social.

e Sociedade de Consumo.

e Organizagdes Internacionais (ONU, FMI, etc.)

¢ Questbes ambientais: Poluigcdo Atmosférica, aquecimento global e as
consequéncias socio ambientais.

e Desenvolvimento sustentavel.

METODOLOGIA

Utilizar-se de recursos didaticos possiveis, de maneira que se possa trabalhar
a pratica, a teoria e a realidade, interligando-a corretamente de acordo com os
fundamentos cientificos propostos.

Adotar aulas expositivas, dialogadas, com a participagdo dos alunos, com
compreensao e analise de textos e resolugcao de exercicios de analise, bem como
avangar com Os recursos que a escola dispde, procurando melhorar com os
recursos cedidos pelo governo a cada escola. O ideal seria aula de campo,
utilizagcdo de recursos audiovisuais e aplicagdo da cartografia, porém nem sempre
sao possiveis e ou disponiveis tais recursos para os conteudos propostos.

A metodologia de ensino proposta deve permitir que os alunos se apropriem dos
conceitos fundamentais da Geografia e compreendam o processo de producdo e
transformacao do espaco geografico.

Para isso, os conteudos da Geografia devem ser trabalhados de forma critica
e dindmica, interligados coma realidade préxima e distante dos alunos, em coeréncia
com os fundamentos tedricos propostos neste documento.

O processo de apropriagcdo e construgao dos conceitos fundamentais do
conhecimento geografico se da a partir da intervengao intencional propria do ato

docente, mediante um planejamento que articule a abordagem dos conteudos com a
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avaliacdo (CAVALCANTI, 1998). No ensino de Geografia, tal abordagem deve
considerar o conhecimento espacial prévio dos alunos para relaciona-lo ao
conhecimento cientifico no sentido de superar o senso comum.

Outro pressuposto metodoldgico para a construgdo do conhecimento em sala
de aula é a contextualizacdo do conteudo. Na perspectiva teérica das Diretrizes,
contextualizar o conteudo € mais do que relaciona-lo a realidade vivida do aluno, €,
principalmente, situa-lo historicamente e nas relagbes politicas, sociais, econémicas,
culturais, em manifestagdes espaciais concretas, nas diversas escalas geograficas.

Sempre que possivel o professor devera estabelecer relagdes
interdisciplinares dos conteudos geograficos em estudo, porém, sem perder a
especificidade da Geografia.

Nas relacdes interdisciplinares, as ferramentas tedricas proprias de cada
disciplina escolar devem fundamentar a abordagem do conteudo em estudo, de
modo que o aluno perceba que o conhecimento sobre esse assunto ultrapassa os
campos de estudo das diversas disciplinas, mas que cada uma delas tem um foco
de analise proprio.

O professor deve, ainda, conduzir o processo de aprendizagem de forma
dialogada, possibilitando o questionamento e a participagdo dos alunos para que a
compreensao dos conteudos e a aprendizagem critica acontegam.

Todo esse procedimento tem por finalidade que o ensino de Geografia
contribua para a formacgao de um sujeito capaz de interferir na realidade de maneira
consciente e critica. Algumas praticas pedagdgicas para a disciplina de Geografia,
tornam-se importantes instrumentos para compreensédo do espago geografico, dos
conceitos e das relagdes sécio espaciais nas diversas escalas geograficas.

A aula de campo € um importante encaminhamento metodoloégico para
analisar a area em estudo (urbana ou rural), de modo que o aluno podera
diferenciar, por exemplo, paisagem de espacgo geografico. Filmes, trechos de filmes,
programas de reportagem e imagens em geral (fotografias, slides, charges,
ilustragdes) podem ser utilizados para a problematizagdo dos conteudos da
Geografia, desde que sejam explorados a luz de seus fundamentos teodrico-
conceituais. Propde-se que o0s mapas e seus conteudos sejam lidos pelos
estudantes como se fossem textos, passiveis de interpretacado, problematizacao e
analise critica. Também, que jamais sejam meros instrumentos de localizagao dos

eventos e acidentes geograficos, pois, ao final do Ensino Médio, espera-se que os
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alunos sejam capazes, por exemplo, de “correlacionar duas cartas simples, ler uma
carta regional simples, [...] saber levantar hipéteses reais sobre a origem de uma
paisagem, analisar uma carta tematica que apresenta varios fenémenos” (SIMIELLI,
1999, p. 104).

A literatura, em seus diversos géneros, pode ser instrumento mediador para a
compreensao dos processos de produgdo e organizagao espacial; dos conceitos
fundamentais a abordagem geografica e, também, instrumento de problematizacao
dos conteudos (BASTOS, 1998).

AVALIAGAO

Procura-se buscar nas avaliagbes, promover questdes de interpretacdo de
texto, de desenvolvimento da psicomotricidade (desenhos), de raciocinio légico
(alternativos) e de abstracéo (dissertativas subjetivas). Os instrumentos avaliativos
podem ser: produgao de texto, interpretacdo de imagens, fotos, mapas, tabelas,
graficos; elaboracdo de cartazes; debates e seminarios; provas e atividades com
consulta.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) determina que a
avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem seja formativa, diagnostica e
processual.

Propbe-se, que a avaliacdo deve tanto acompanhar a aprendizagem dos
alunos quanto nortear o trabalho do professor. Considera-se que os alunos tém
diferentes ritmos de aprendizagem, identificam-se dificuldades e isso possibilita a
intervencao pedagdgica a todo o tempo. O professor pode, entao, procurar caminhos

para que todos os alunos aprendam e participem das aulas.
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1.7. EDUCAGAO FiSICA

JUSTIFICATIVA

As novas diretrizes curriculares do Estado do Parana apontam para uma
concepcado de Educacdo Fisica pautada na CULTURA CORPORAL, que procura
contemplar a totalidade das manifestacbes corporais humanas e suas
potencialidades formativas, fundamentada no materialismo histérico, cujos principios
apresentam uma profunda reflexado e critica a respeito das estruturas sociais e suas
desigualdades, busca superar as concep¢des fundadas nas logicas instrumentais,
anatomo funcional e esportivizada, e pretende-se avangar de um entendimento de
corpo marcado pela visdo positivista, influenciado pelas ciéncias naturais, para um
entendimento de corpo em sua totalidade e complexidade, utilizando-se de conceitos
bioldgicos, antropoldgicos, socioldgicos, psicoldgicos e filoséficos.

A educacéo fisica elege o trabalho como um importante aspecto a ser
abordado durante as aulas, pois sabendo que a sociedade € desumana e €
dependente de um corpo estereotipado e disciplinado, Entdo o professor deve
identificar e reconhecer de que maneira o aluno deve pensar e agir sobre seu corpo
e como superar estes conceitos, para que a pratica pedagdgica oportunize o
desenvolvimento da consciéncia corporal, dando significado as agdes e efetivando
Educacéao Fisica escolar.

Desta forma, a Educacéao Fisica escolar deve propiciar aos estudantes
0 acesso a um conhecimento organizado a respeito da cultura corporal, permitindo o
desenvolvimento pessoal, a participacdo na sociedade, bem como a vivéncia de
valores e de principios éticos e democraticos. Neste contexto, estdo inseridos
aqueles com necessidades educacionais especiais, considerando estudantes de
inclusao.

A Educacéo Fisica, desmistifica as formas arraigadas e equivocadas sobre o
entendimento das diversas praticas e manifestagcdes corporais. Priorizamos a
construcdo do conhecimento sistematizado como oportunidade impar, de
reelaboracdo de ideias e praticas que, por meio de agdes pedagogicas,
intensifiquem a compreensdo do aluno sobre a gama de conhecimentos produzidos
pela humanidade e suas implicagdes para a vida.

Orientados pelo professor, esperamos que os alunos, ndo sejam meros

receptores de informagdes, mas que a partir de suas experiéncias e as experiéncias
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de seus colegas, modificarem a forma de agir.

A Educagédo Fisica tera abordagens centradas na cultura corporal, os
conceitos devem ser relevantes e estarem de acordo com a capacidade cognitiva
dos alunos, as praticas corporais deve propiciar o desenvolvimento dos envolvidos,
romperem o conceito de que a Educacdo Fisica é mera atividade (pratica pela
pratica), propiciando ao aluno o entendimento e respeitando o diferente.

O Esporte sera inserido nesta Proposta Curricular, como atividade tedrico-
pratica, com varias manifestagdes e abordagens, levando a uma variante para o
lazer, a saude e as relagdes sociais. Para tanto iremos mudar a pratica pedagdgica,
levando o aluno a refletir sobre sua proépria pratica.

As estratégias metodologicas serao variadas, para que o conteudo proposto
seja alcangado a contento.

Os Jogos e brincadeiras sao incluidos de maneira a fazer uma integragéo dos
alunos, pois irdo trabalhar a liberdade e os limites préprios e os estabelecido pelo
grupo; serao enfatizadas as atividades cooperativas.

As atividades com jogos e brincadeiras sdo de suma importancia para o
desenvolvimento humano, pois podem transformar o real para o imaginario. Nosso
trabalho esta pautado na valorizagdo dos conteudos do cotidiano regional e cultural.
Os alunos irdo participar e confrontar novas regras para os jogos e brincadeiras,
desencadeando a socializacdo e dando maior énfase a questdo das regras e
técnicas dos jogos no ensino médio.

A danga é a manifestagao corporal responsavel por tratar o corpo e suas
expressoes artisticas, estéticas, sensuais, criativas e técnicas que se findam em
diferentes praticas.

Essas praticas serdo potencializadas através da danca, configurando como
area de conhecimento fundamental a Educacgao Fisica, pelo seu vasto repertério de
movimentos criativos, ludicos e culturais marcados pela sua dinamicidade histérico-
social. O conteudo danca reflete a importancia de um estudo voltado as praticas
corporais que integram o universo cultural em sociedade e, em especial, na
Educacéo Fisica.

O objetivo principal € trabalhar os conhecimentos tedrico-praticos acerca da
danca, relacionando-os de forma critico-reflexivo com a pratica pedagdgica da
Educacao Fisica, através da definicdo de procedimentos metodolégicos que tenham

por meta o ensino, a pesquisa e a extensao.
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Ao reconhecer as inumeras possibilidades do corpo, o aluno tera alcangado o
principal objetivo da ginastica, que s&o diferentes formas de representacdo da
ginastica.

Os movimentos de ginastica terdo grande importancia na Educagao Fisica,
deverao ser executados pelos exercicios mais simples para os mais complexos, de
forma gradativa para que todos realizem os mesmos movimentos e para melhor
compreendé-los.

Considerando a individualidade de cada aluno, iremos possibilitar a vivéncia e
o aprendizado de varias formas de movimentos, sem nega-los a pratica, apesar das
dificuldades que encontrardo. Todos os alunos terdo oportunidade de participar das
atividades, seja por meio da criagao ou improvisacdo de movimentos e coreografias.

Ao abordar o conteudo lutas, traremos a tona a importancia histérica de cada
uma, sabendo que as mesmas, passaram por grandes transformagdes, iniciou com
a finalidade de ataque e defesa em combates e guerras, e hoje sua principal
caracteristica € a manifestagao cultural.

O desenvolvimento das atividades de lutas propiciara ao aluno além do
trabalho corporal, a aquisicdo de valores e principios para a formacéo do carater do
ser humano, como: cooperagdo, solidariedade, autocontrole emocional,
entendimento da filosofia e respeito pelo outro.

A sua abordagem sera também de maneira reflexiva, assim os alunos

vivenciarao essa manifestacado corporal de maneira critica e consciente.

OBJETIVOS

A disciplina tem por objetivo geral promover por meio das praticas corporais o
entendimento do corpo em sua totalidade e complexidade e um entendimento deste
corpo frente ao mundo.

Pretendemos com isso oferecer ao aluno condi¢gdes de desenvolver seu
comportamento motor através da diversidade e complexidade de movimentos. O
aluno ira construir seu conhecimento a partir da interagdo com o meio. Essa
construgcédo do conhecimento se da a partir da interagao do sujeito com o0 mundo.

Utilizaremos as habilidades solicitadas por essas praticas, de maneira que
consiga reelaborar, individual e coletivamente as praticas vivenciadas, construindo
assim outras formas de execucédo. Introduzir o aluno no mundo da cultura fisica,

preparando este aluno, que vai usufruir, partilhar, produzir, reproduzir e transformar
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as formas culturais da atividade fisica.

A disciplina de Educacéao Fisica pretende inclusive, refletir sobre as diferentes
problematicas sociais que estdo inseridas nos elementos articuladores dos
conteudos estruturantes, pois no decorrer de sua vida escolar, ele devera conseguir
interagir de forma cooperativa, adotando atitudes de respeito com seu corpo, pois ira
perceber que o mesmo age como meio de comunicagéo, de expressao e atuagao

nas relagdes sociais, na realizagao consciente das praticas corporais.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES
1. ESPORTE
JOGOS E BRINCADEIRAS
DANCA
GINASTICA
LUTA

a bk~ 0N

CONTEUDOS

Os conteudos estruturantes da Educacdo Fisica serdo abordados em
complexidade crescente, isto porque, iniciando pelo 6° ano do Ensino Fundamental
até o 3° ano do Ensino Médio pois, em cada um dos niveis de ensino os alunos
trazem consigo multiplas experiéncias relativas ao conhecimento sistematizado, que
devem ser consideradas no processo de ensino/aprendizagem.

A Educacao Fisica e seu objeto de ensino/estudo, a Cultura Corporal, devem,
ainda, ampliar a dimensao meramente motriz. Para isso, os conteudos serao
enriquecidos com experiéncias corporais das mais diferentes culturas, priorizando as
particularidades de cada comunidade.

Cada um dos conteudos estruturantes sera tratado sob uma abordagem que
contempla os fundamentos da disciplina, em articulagdo com aspectos politicos,
histéricos, sociais, econdmicos, culturais, bem como elementos da subjetividade
representados na valorizacdo do trabalho coletivo, na convivéncia com as

diferengas, na formacgao social critica e autbnoma.

6 ° ANO
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Conteudos Estruturantes

Conteudos Basicos

Conteudos Especificos

ESPORTES

COLETIVOS
Futsal
Handebol
INDIVIDUAIS

Atletismo: corridas

Histérico

Fundamentos Basicos
Pré-desportivos

Prevencéao e uso indevido de
drogas.

Nao a violéncia no esporte

Jogos Populares e Cagador
Brincadeiras Bete ombro
Gincanas
Elastico
JOGOS E BRINCADEIRAS Jogos de Tabuleiros Dama
Trilha
Dancas Folcloricas Historico
DANCAS Vivencia
Dancga Regional Paranaense
GINASTICA Ginastica Artistica e Geral Origem
Solo
Alongamentos
LUTAS Capoeira Histérico

7° ANO

Atividades recreativas da
Capoeira

Construgao de instrumentos
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Conteudos Estruturantes

Conteudos Basicos

Conteudos especificos

ESPORTES

COLETIVOS
Futsal
Handebol

Peteca

Voleibol ( Mini voleibol)

INDIVIDUAIS

- Atletismo: saltos

Histérico

Fundamentos Basicos
Pré-desportivos

Regras basicas

Jogo

Prevencéao e uso indevido de
drogas

Nao a violéncia no esporte

JOGOS E BRINCADEIRAS

Jogos e

Populares

Brincadeiras

Jogos de tabuleiros

Cacador
Bete ombro
Espirobol

Pingue-pongue

Ludo
Domino

Pega vareta

DANCAS
GINASTICA

Danca Criativa

Ginastica Ritmica

Histérico
Vivencia
Origem
Vivéncia
Alongamentos
Corda

Arco

Bolas

LUTAS

8° ANO

Capoeira

Histérico da Cultura Afro-
brasileira

Atividades Recreativas da
Capoeira — maculelé
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Conteudos Estruturantes

Conteudos Basicos

Conteudos Especificos

COLETIVOS Historico
Futsal Fundamentos Basicos
ESPORTES Basquete Pré-desportivos
Voleibol Regras basicas
INDIVIDUAIS Jogo
Atletismo: arremessos e Prevencao e uso indevido de
langcamentos drogas.
Nao a violéncia no esporte.
JOGOS E BRINCADEIRAS Jogos e Brincadeiras Bete ombro
Populares Friesbi
Frescobol
Jogos de tabuleiros Xadrez
Gamao
Jogos Dramaticos Mimica
Fantoche
Danca de Rua Histérico
DANCAS Movimento Hip-Hop Vivencia: Street Dance,
Break, Grafite e Rap.
GINASTICA Ginastica de Academia Origem
Vivencia
Alongamento
Localizada
Pular Corda
LUTAS Luta de aproximacgao Historico
Juddb Vivencia

9° ANO
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Conteudos Estruturantes

Conteudos Basicos

Conteudos Especificos

ESPORTES

JOGOS E BRINCADEIRAS

DANCAS

GINASTICA

COLETIVOS
Futebol de campo
Basquete

Voleibol
INDIVIDUAIS

Ténis de Mesa

Jogos e Brincadeiras

Populares

Jogos de Tabuleiros

Jogos Cooperativos

Danca de saléo

Ginastica de Academia

Fundamentos

Regras

Taticas

Jogos e Competicdes
Prevencéao e uso indevido de
drogas

Nao violéncia no esporte.

Bete Ombro

Gincanas

Xadrez

Futebol de Botao

Historico
Vivencia

Valsa, vanerdo e samba.

Vivencia
Alongamento

Localizada

LUTAS

METODOLOGIA

Luta de aproximacao

Boxe
Historico

Regras Oficiais

A disciplina de Educacao Fisica tem a fungao social de contribuir para que os

alunos se tornem sujeitos capazes de reconhecer o proprio corpo, adquirir uma
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expressividade corporal consciente e refletir criticamente sobre as praticas corporais.

O professor de Educagao Fisica tem, assim, a responsabilidade de organizar
e sistematizar o conhecimento sobre as praticas corporais, o que possibilita a
comunicagao e o dialogo com as diferentes culturas. No processo pedagogico, o
senso de investigagao e de pesquisa pode transformar as aulas de Educagéo Fisica
e ampliar o conjunto de conhecimentos que ndo se esgotam nos conteudos, nas
metodologias, nas praticas e nas reflexdes.

Durante as aulas de Educacgao Fisica sera proposta atividades que fagam
com que os alunos transmitam seu conhecimento historicamente acumulado das
praticas corporais, ndo como conhecimento estatico, mas que este, objetive novas
construgdes e interpretacdes para novos desafios. Esse saber corporal deve ser
ampliado para além do trabalho centrado na motricidade, isto €, levar o aluno a
refletir sobre a cultura corporal que o cerca.

Através das praticas corporais que serao realizadas durantes as aulas de
Educacgao Fisica, o aluno devera ser capaz de vivenciar com respeito, aqueles que
de alguma forma ndo conseguirdo executar, realizar o que esta sendo proposto,
respeitando as individualidades de cada aluno.

Para chegarmos a esta pratica utilizaremos varios recursos pedagdgicos, tais
como DVD, CD, retroprojetor, maquina fotografica, quadro de giz, TV multimidia,
quadra esportiva e sala de aula. Os recursos acimas descritos serdo o eixo dos
objetos da unidade de estudos e dos conteudos estudados. Podemos aqui também
considerar as estratégias pedagdgicas como as aulas de campo, maquetes, leitura

de textos, jornais e revistas, graficos, tabelas e entrevista.

AVALIACAO

Ao adotar a cultura corporal como concepcéao orientadora da Educacao Fisica, a
avaliagcado nao podera ser excludente, serdo observados o grau de comprometimento
envolvimento do aluno durante as aulas (sejam elas praticas ou tedricas).

A avaliagado se caracterizar entdo como um processo, continuo, permanente e
cumulativo, tal qual preconiza a LDB n°. 9394/96, em que o professor organizara e
reorganizara o seu trabalho, sustentado nas diversas praticas corporais, como a
ginastica, o esporte, os jogos e brincadeiras, a danga e a luta.

Este modelo de avaliagdo devera sempre ser colocada a servigo da

aprendizagem de todos os alunos.
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E necessario observar se o aluno ird conseguir vivenciar e re-elaborar os
elementos da cultura popular adquiridos no meio social, pois tras consigo um estilo
préprio de movimentagao, precisara entdo, reconhecer e valorizar as diferencas
individuais, aonde ira interagindo diariamente com os colegas.

O professor tera que observar as capacidades fisico-motoras que pretende
desenvolver na aula. Cabe ao professor destacar o objetivo da avaliagéo.

Outro ponto importante € a avaliagdo da capacidade sécio-afetiva, pois os
alunos estdo em contato direto entre si. Os aspectos a serem analisados € a
socializagdo do aluno, o companheirismo e a capacidade de interagir em grupo.

Este modelo de avaliagédo € vantajosa porque permite ao professor acompanhar
todo o desenvolvimento dos seus alunos e porque ele, ao fazer esse
acompanhamento, tera de anotar todas as observacgdes feitas sobre a sua turma,
obtendo, ao final do ano, um relatério completo.

Além disso, essa maneira faz com que todos os alunos tenham a mesma
chance, pois serdo avaliados em relagdo a si mesmo e nao mais em relagdo a um

outro colega.
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1.8. ARTE

JUSTIFICATIVA

O ensino da arte, atualmente, visto como um meio de promover o
conhecimento e ndo unicamente como entretenimento e terapia, deixa de ser mero
coadjuvante no sistema educacional e passa buscar um olhar para o
desenvolvimento do sujeito em meio a sua sociedade dotada de uma carga historica
€ que permanece em constante transformacéo.

A musica, o teatro, o cinema, a danga e as artes visuais tém cumprido
historicamente as mais diversas fungdes — ideoldgicas, educativas, sociais,
expressivas, cognoscitivas, decorativas, utilitarias, magicas, mercadologicas ou
puramente transmissoras de prazer — buscando ampliar e enriquecer a relacao
estética e a reflexdo do homem com a realidade.

Por meio da atividade artistica, o homem pode se expressar, refletir sobre
questdes atuais e do passado, afirmar-se. A arte satisfaz essa necessidade humana
de expressao e interagdo com a realidade através do acesso a producgdes artisticas,
autores e sua histéria por intermédio do dominio dos instrumentos e codigos
proprios desta linguagem e uma contextualizagdo desse conteudo, permitindo um
aprofundando na investigacao do objeto de estudo.

A Arte, enquanto disciplina escolar, possibilita o estudo da Arte como campo
de conhecimento, constituido de saberes especificos, envolvendo as manifestacdes
culturais, contexto historico-social e o repertério do aluno. Tendo, assim, como objeto
de estudo o conhecimento estético, conhecimento artistico e o conhecimento
contextualizado.

A dimenséo filoséfica do conhecimento e da razao cientifica, a partir do século
XX, sempre juntas, demonstram que a dimensao artistica também se faz presente
no desenvolvimento humano, por isso, justifica-se a disciplina no Curriculo de
Educacao Basica.

Por sua vez, a dimensao artistica é fruto de uma relagdo especifica do ser
humano com o mundo e o conhecimento, sendo que esta relagdo é materializada
pela Arte, que € parte integrante da realidade social. Verificamos, entdo que a Arte é
constituida pela razdo, pelos sentidos e pela transcendéncia da propria condicédo
humana.

O conhecimento artistico tem como caracteristicas centrais a criagcdo e o
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trabalho criador. A Arte é criagao, € fazer algo novo que expressa o trabalho criador
e transcende-o. Esta caracteristica da Arte ser criacdo € um elemento fundamental
para a educagao, pois a escola e, a um s6 tempo, o espago do conhecimento
produzido pelo homem e espago de construgdo do novos conhecimentos.

Assim a dimensao artistica contribui significativamente para a humanizagao
dos sentidos e contribui para superacdo do senso comum, pois a arte concentra, em
sua especificidade conhecimentos de diversos campos contribuindo na formagao do

educando.

OBJETIVOS

O objetivo do ensino da arte na escola € desempenhar um papel social,
ampliando o repertorio cultural do aluno, por meio do conhecimento estético, artistico
e contextualizado, levando-o para mais proximo do universo cultural da humanidade
nas suas varias manifestacoes. A partir disso esse aluno tera a possibilidade de criar
formas singulares de pensamento, podendo apreender e expandir seu
conhecimento, tornando-se, além de tudo, um multiplicador de cultura. Assim, as
praticas educativas da disciplina devem assumir um compromisso com a diversidade
cultural considerando desde o conhecimento do aluno até producdes
desconsideradas pela arte elitista.

A construgao do conhecimento em arte acontece por meio da inter-relagcéo de
saberes, espera-se que ao se apropriar de elementos que compdem o conhecimento
estético, seja pela experimentacdo, seja pela analise estética das diferentes
manifestacdes artisticas, o aluno se torne capaz de refletir a respeito desta producao
e dos conhecimentos que envolvem esse fazer, superando preconceitos e
valorizando a riqueza da diversidade.

Para muitos alunos a escola é o unico lugar em que ha a oportunidade de
conhecer e compreender os diferentes processos das manifestacbes estéticas,
devido a esse fato as aulas de arte devem assumir o compromisso de favorecer a
democratizacdo da producdo cultural. Nesse sentido, o valor educativo da arte no
ensino fundamental se destaca, na medida em que se reconhece este componente
curricular como imprescindivel na formacao do individuo e para o exercicio da vida
cidada. Em sua especificidade, o objeto de estudos de Arte € o conhecimento
estético, o artistico e o contextualizado, como ja foi mencionado anteriormente.

Esses saberes decorrem da ideia de que a arte seja entendida como um conjunto de
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linguagens, cada uma com seus elementos e cddigos. O objetivo das aulas de arte
nao é a formagao de artistas, mas o dominio, a fluéncia e a compreensao desses
conhecimentos, através de complexas formas humanas de expressao que
movimentam processos afetivos, cognitivos e psicomotores.

No primeiro segmento do Ensino Fundamental € que se inicia o processo de
alfabetizacdo em arte, que vem a ser a aproximagado do aluno com o universo
artistico. A experimentagao e a exploragao de materiais e técnicas vinculadas a uma
producado cultural possibilitardo ao aluno a familiarizagdo com as variadas
linguagens artisticas, principalmente se inseridas no ambiente do aluno de forma
ludica, agregadas a brincadeiras infantis; possibilitando a compreensdo e o
estabelecimento de inter-relagbes com o0s signos presentes nas diversas
manifestagdes artisticas.

Todavia, para os anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), também
se pensa nessas inter-relagdes citadas, porém o ensino da arte toma uma dimensao
de aprofundamento na exploracéo das linguagens artisticas, no reconhecimento dos
conceitos e elementos comuns presentes nas diversas manifestagdes culturais. Para
tanto, deve ser considerado para cada uma das linguagens um conjunto de
elementos que, ao serem apropriados pelos alunos, possibilitem a compreensao e o
estabelecimento das inter-relagdes.

No Ensino Médio a prioridade sera para a Historia da Arte, centrando-se no
estudo de movimentos e periodos artisticos e leitura de obras de arte; porém,
teremos também a parte pratica pois a nossa escola possui sala de arte favorecendo

essa vivéncia.

CONTEUDOS

Os conteudos da disciplina de Arte no Ensino Fundamental devem ser
organizados de tal forma que preserve o direito do aluno no acesso ao
conhecimento sistematizado em arte. Espera-se que, para que 0 processo
pedagdgico acontega, o professor trabalhe com os conhecimentos de sua area de
formacdo e que estabelega relagcbes com os saberes das outras areas (Artes
Visuais, Teatro, Musica e Danga) de forma a proporcionar ao aluno uma perspectiva
de abrangéncia do conhecimento em arte produzido historicamente pela

humanidade.
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CONTEUDOS ESTRUTURANTES

A disciplina de Arte no Ensino Fundamental contempla as linguagens das
artes visuais, da danca, da musica e do teatro. Os conteudos estruturantes para a
disciplina de Arte, na Educacdo Basica, sao: elementos formais, composicao,
movimentos e periodos, e tempo e espaco. Os conteudos estruturantes devem se
articular entre si, permitindo também uma correspondéncia entre as linguagens. Os
conteudos estao organizados de forma que compdem uma unidade. Neste sentido, o
trabalho no 6° ano é direcionado para a estrutura e organizagdo da Arte em suas
origens e outros periodos historicos; no 7° ano € importante relacionar o
conhecimento com formas artisticas populares e o cotidiano do aluno; no 8° ano o
trabalho podera enfocar o significado da arte na sociedade contemporanea e em
outras épocas, abordando a midia e os recursos tecnolégicos na arte; no 9° ano a
énfase é na arte como ideologia e fator de transformacgao social. No Ensino Médio é
proposta uma retomada dos conteudos do Ensino Fundamental e aprofundamento
destes e outros conteudos de acordo com a experiéncia escolar e cultural dos

alunos do Ensino Médio.

6° ANO — AREA ARTES VISUAIS

CONTEUDOS ESTRUTURANTES
ELEMENTOS FORMAIS COMPOSICAO VIOVIMENTOS E
PERIODOS
CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE
Ponto Bidimensional Arte Greco-Romana
Linha Tridimensional Arte Africana
Textura Figurativa/Abstrato Arte Oriental
Forma Geomeétrico Idade Média
Superficie Técnicas: pintura, | Arte Popular(folclore)
Volume desenho, alto e baixo | Arte Pré-Historica
Cor relevo,escultura,
Luz: arquitetura
Géneros: paisagem,




retrato, cenas da

mitologia

6° ANO — AREA MUSICA

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

MOVIMENTOS E

ELEMENTOS FORMAIS COMPOSICAO
PERIODOS

CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE
Altura Ritmo Greco-Romana
Duracao Melodia Oriental
Timbre Escalas: Diatbnica, Ocidental
Intensidade Pentatonica, Cromatica, | Africana
Densidade Improvisacao

6° ANO — AREA TEATRO

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSIGAO

MOVIMENTOS E
PERIODOS

CONTEUDOS BASICOS PARA A

SERIE

Personagem
Expressdes corporais,
vocais, gestuais e
faciais

Acéao

Espaco

Espaco Cénico,
aderecos

Técnicas: jogos teatrais,
teatro indireto e direto,
improvisagao,
manipulacao,

mascara...

Género: Tragédia,

Comédia e circo

Greco-Romana
Teatro Oriental
Teatro Medieval

Renascimento

6° ANO — AREA DANCA

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSICAO

MOVIMENTOS E
PERIODOS




CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE

Altura
Movimento Corporal
Tempo

Espaco

Kinesfera

Eixo

Ponto de apoio
Movimentos articulares
Fluxo (livre e
interrompido)

Rapido e lento
Formacao

Niveis (alto, médio e
baixo)

Deslocamento (direto e
indireto)

Dimensdes (pequeno e
grande)

Técnica: improvisagao

Género: circular

Pré-historia
Greco-Romana
Renascimento

Danca Classica

7° ANO — AREA ARTES VISUAIS

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSIGAO

MOVIMENTOS E
PERIODOS

CONTEUDOS BASICOS PARA A

SERIE

Ponto
Linha
Textura
Forma
Superficie
Volume
Cor

Luz

Bidimensional

Tridimensional

Figurativa

Abstrata

Geométrica

Técnicas: Pintura,
desenho, escultura,
modelagem, gravura,

mista, pontilhismo...

Arte indigena

Arte Popular Brasileira e
Paranaense
Abstracionismo
Impressionismo

Expressionismo
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Géneros:
Paisagem,

retrato,natureza

7° ANO — AREA MUSICA

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSIGAO

MOVIMENTOS E
PERIODOS

CONTEUDOS BASICOS PARA A

SERIE

Altura
Duracéo
Timbre

Intensidade

Densidade

Ritmo

Melodia

Escalas

Géneros: Folcldrico,

Indigena, popular

Musica popular e Ténica

(ocidental e oriental)

7° ANO — AREA TEATRO

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSIGAO

MOVIMENTOS E
PERIODOS

CONTEUDOS BASICOS PARA A

SERIE

Personagem:
Expressdes corporais,
vocais, gestuais e
faciais

Acéao

Espaco

Representacao, Leitura
dramatica, Cenografia.
Técnicas: jogos teatrais,
improvisagao,

formas animadas...
Géneros: Rua e arena,

caracterizagao

Pré-historia
Greco-Romana
Renascimento

Danca Classica

7° ANO — AREA DANCA

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSICAO

MOVIMENTOS E
PERIODOS
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CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE

Movimento Corporal
Tempo

Espaco

Ponto de apoio
Rotacéao

Coreografia

Salto e queda

Peso (leve e pesado)
Fluxo (livre, interrompido
e

conduzido)

Lento, rapido e
moderado

Niveis (alto, médio e
baixo)

Formacao

Direcao
Género:Folclérica,
popular

e étnica

Dancga Popular
Brasileira
Paranaense
Africana

Indigena

8° ANO — AREA ARTES VISUAIS

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSIGAO

MOVIMENTOS E
PERIODOS

CONTEUDOS BASICOS PARA A

SERIE

Ponto
Linha
Textura
Forma
Superficie
Volume
Cor

Luz

Bidimensional
Tridimensional
Figurativo
Abstrato
Semelhancas
Contrastes
Ritmo Visual

Cenografia

Industria Cultural
Arte Digital
Vanguardas

Arte Contemporanea
Arte Cinética

Op Art

Pop Art

Classicismo
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Técnicas: pintura,

desenho, fotografia,
audiovisual, gravura
Géneros: natureza

morta, retrato, paisagem

8° ANO — AREA MUSICA

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSIGAO

MOVIMENTOS E
PERIODOS

CONTEUDOS BASICOS PARA A

SERIE

Altura
Duracéao
Timbre
Intensidade

Densidade

Ritmo

Melodia

Harmonia

Tonal, modal e a fusdo
de

ambos.

Tonicas: vocal,

instrumental e mista

Industria Cultural
Eletrébnica
Minimalista

Rap, Rock, Tecno

8° ANO — AREA TEATRO

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSIGAO

MOVIMENTOS E
PERIODOS

CONTEUDOS BASICOS PARA A

SERIE

Personagem:
Expressdes corporais,
vocais, gestuais e
faciais

Acéao

Espaco

Representag&o no
cinema

e midias

Texto Dramatico
Maquiagem
Sonoplastia

Industria Cultural
Realismo
Expressionismo

Cinema novo
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Roteiro
Técnicas: jogos teatrais,

sombra

8° ANO — AREA DANCA

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSIGAO

MOVIMENTOS E
PERIODOS

CONTEUDOS BASICOS PARA A

SERIE

Movimento Corporal
Tempo

Espaco

Giro

Rolamento

Saltos

Acelera

¢ao e desaceleracao
Direcdes (frente, atras,
direita e esquerda)
Improvisacao

Coreografia

Hip Hop
Musicais
Expressionismo
Industria Cultural

Danga Moderna

9° ANO — AREA ARTES VISUAIS

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSIGAO

MOVIMENTOS E
PERIODOS

CONTEUDOS BASICOS PARA A

SERIE

Ponto
Linha
Textura
Forma
Superficie
Volume
Cor

Luz

Bidimensional
Tridimensional
Geométrica
Figura-fundo
Perspectiva
Semelhancas
Contrastes
Ritmo Visual

Realismo
Dadaismo

Arte Engajada
Muralismo
Pré-colombiano
Periodo Paleolitico
Neolitico

Grafite
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Cenografia
Técnicas: pintura,
desenho, performance

Géneros: paisagem
urbana, idealizada,

cenas do cotidiano

Hip Hop

Romantismo

9° ANO — AREA MUSICA

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSIGAO

MOVIMENTOS E
PERIODOS

CONTEUDOS BASICOS PARA A

SERIE

Altura
Duracéao
Timbre
Intensidade

Densidade

Ritmo

Melodia

Harmonia

Técnicas: vocal,
instrumental e mista
Géneros: Popular,

folclorico e étnico

Musica Engajada
Musica Popular
Brasileira

Musica Contemporanea

9° ANO — AREA TEATRO

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSIGAO

MOVIMENTOS E
PERIODOS

CONTEUDOS BASICOS PARA A

SERIE

Personagem:
Expressdes corporais,
vocais, gestuais e
faciais

Acao

Espaco

Técnicas: Mondlogo,
jogos

teatrais, direcdo, ensaio,
Teatro-Foum
Dramaturgia

Cenografia

Sonoplastia

Teatro Engajado
Teatro do oprimido
Teatro Pobre
Teatro do Absurdo

Vanguardas
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lluminagao

Figurino

9° ANO — AREA DANCA

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSIGAO

MOVIMENTOS E
PERIODOS

CONTEUDOS BASICOS PARA A

SERIE

Movimento Corporal
Tempo

Espaco

Kinesfera

Ponto de apoio

Peso

Fluxo

Quedas

Saltos

Giros

Rolamentos
Extensao(perto e longe)
Coreografia
Deslocamento

Género: performance e

moderna

Vanguardas
Danga Moderna

Danca Contemporanea

METODOLOGIA

82

A metodologia que da base a estes conteudos deve ter como fio condutor o

principio de que a formacgao estética dos sentidos se constréi simultaneamente com

o dominio do saber estético. Uma pintura, uma musica, uma pega de teatro, uma

danga sado organizados segundo determinados codigos e a possibilidade de uma

efetiva compreenséo das obras de arte pressupde o conhecimento destes codigos.

Sendo assim, deve se trabalhar em sala de aula com variadas manifestacoes

culturais, preferencialmente as que facam parte do universo do aluno; reproducdes
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de obras, seu contexto historico e materiais que possibilitem ao aluno diferentes
experimentagdes; verificar peculiaridades de cada aluno/escola promovendo a
ampliacdo do conhecimento em arte; estimular situagcbes em que o aluno possa
visualizar e compreender os processos de criagdo e execugao nas linguagens
artisticas.

No espago escolar, o objeto de trabalho € o conhecimento. Desta forma,
devem-se contemplar, na metodologia do ensino da arte, tré&s momentos da
organizacgao pedagogica:

- 0 sentir e perceber: sdo as formas de apreciacédo e apropriagao da obra de
arte;

- 0 trabalho artistico: € a pratica criativa de uma obra e o conhecimento em
arte: fundamenta e possibilita ao aluno que sinta e percebe a obra artistica, bem
como desenvolva um trabalho artistico para formar conceitos artisticos.

O trabalho em sala de aula pode ser iniciado em qualquer um desses
momentos, mas deve-se abranger todos ao final do processo.

Nos anos iniciais do ensino fundamental que o processo de aproximacao do
aluno com a arte comeca, para tanto cabe a escola democratizar de forma
sistematizada esses conhecimentos, instigando a sua memodria, sua percepgao e
associacdes possiveis com a realidade e o cotidiano do aluno. O professor pode
abordar os varios temas ligados as linguagens artisticas, considerando o ato de
brincar como meio de elaborar esse processo de aprendizagem, permitindo ao aluno
fazer ligagbes com experiéncias estéticas através das atividades ludicas, que fazem
parte de seu cotidiano.

Nos anos finais do ensino fundamental o professor pode trabalhar os mesmos
temas apresentados aos primeiros anos, porém de uma maneira mais aprofundada,
visando também o cotidiano e as vivéncias dos seus alunos do 6° ao 9° ano.
Trabalhando os signos e codigos de cada linguagem, abordando seu conceito e
fatos historicos relacionados, gerando uma inter-relagdo com o conhecimento ja
existente do aluno, possibilitando a esse a teoria desses conhecimentos e a fixagao
deles por meio de praticas, desenvolvendo a experimentacdo e a construcdo de
objetos destinados a cada uma das linguagens abordadas pela educagao artistica.

No ensino médio a prioridade sera para a Historia da Arte, centrando-se no
estudo de movimentos e periodos artisticos e leitura de obras de arte.

Os conteudos que sao obrigatérios nas legislacbes sdo abordados de forma
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complementar de acordo com o conteudo do curriculo abordado no momento,
durante explicagdo em sala de aula e num segundo momento em atividades praticas
na sala de artes; como exemplo quando é estudada arte africana, trabalhamos
também artistas brasileiros que desenvolvem seus trabalhos com tema ligado a
cultura afro-brasileira. A cultura indigena é trabalhada no 7° ano e retomada no
Médio. O tema drogas é abordado diversas vezes, geralmente quando nos
deparamos com a vida e obra de muitos artistas que tiveram suas vidas
influenciadas por uso de drogas licitas e ilicitas. A educagdao ambiental é
amplamente difundida pelo reaproveitamento de materiais reciclaveis em trabalhos
praticos e também quando trabalhamos Arte Contemporénea e Arte Engajada,
observando obras de diversos artistas que desenvolvem seus trabalhos dentro
desse tema. Sendo da mesma forma abordados os temas Género e Diversidade
Sexual e Violéncia contra crianca e adolescente buscando ampliar nos alunos o
sentido de cidadania e respeito ao préximo e a si mesmo.

As aulas, num primeiro momento, se dardo na exposi¢cdo dos conteudos onde
tanto aluno como professor interagirdo como sujeitos no processo da
aprendizagem, numa troca de informagdes constantes, isto €, num aprendizado
diario.As habilidades de observagao, analise, relacdo, associacdo, deducao, se
darado de forma dialética.

Todos os conhecimentos serdo vivenciados através da pratica. Nas aulas
praticas, o aluno processa percepg¢des sensiveis e as organiza, comparando e
selecionando, fazendo uma reflexdo critica sobre elas e quando organiza via
pensamento (conhecimento acumulado), as devolve, representando a sua maneira,
em forma de producgao artistica como na pintura, desenho, teatro, movimento, etc.

Os recursos didaticos utilizados serdo basicamente os seguintes livros e
materiais:

e PROENCA, Graga. Descobrindo a Histéria da Arte

e VENTRELLA, Roseli; ARRUDA, Jaqueline. Arte — Série Link da Arte
e Livro Didatico Publico do Ensino Médio — ARTE.

e TV Multimidia, imagens e videos do Portal.

e gravuras diversas em revistas e livros de Arte,

e quadro negro, giz, papéis diversos, tinta, tesoura, cola, imagens de

revistas e outros.
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AVALIAGAO

A concepcao de avaliacdo para a disciplina de Arte proposta nestas Diretrizes
Curriculares é diagnostica e processual. E diagnostica por ser a referéncia do
professor para planejar as aulas e avaliar os alunos; é processual por pertencer a
todos os momentos da pratica pedagogica. A avaliacdo processual deve incluir
formas de avaliacdo da aprendizagem, do ensino (desenvolvimento das aulas), bem
como a auto avaliacao dos alunos.

De acordo com a LDB (n. 9.394/96, art. 24, inciso V) a avaliacéo € “continua e
cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais”. Na Deliberagédo 07/99 do Conselho Estadual de Educagéo (Capitulo I,
art.8°), a avaliagdo almeja “o desenvolvimento formativo e cultural do aluno” e deve
‘levar em consideragdo a capacidade individual, o desempenho do aluno e sua
participacado nas atividades realizadas”.

De fato, a avaliacdo requer parametros para o redimensionamento das praticas
pedagdgicas, pois o professor participa do processo e compartilha a producdo do
aluno.

Ao centrar-se no conhecimento, a avaliacdo gera critérios que transcendem o0s
limites do gosto e das afinidades pessoais, direcionando de maneira sistematizada o
trabalho pedagdgico.

Assim, a avaliacdo em Arte supera o papel de mero instrumento de medi¢ao da
apreensdo de conteudos e busca propiciar aprendizagens socialmente significativas
para o aluno. Ao ser processual e ndo estabelecer parametros comparativos entre
os alunos, discute dificuldades e progressos de cada um a partir da propria
producdo, de modo que leva em conta a sistematizacdo dos conhecimentos para a
compreensao mais efetiva da realidade.

O método de avaliacdo proposto nestas Diretrizes inclui observacgéao e registro do
processo de aprendizagem, com o0s avancos e dificuldades percebidos na
apropriacdo do conhecimento pelos alunos. O professor deve avaliar como o aluno
soluciona os problemas apresentados e como ele se relaciona com os colegas nas
discussbes em grupo. Como sujeito desse processo, o aluno também deve elaborar

seus registros de forma sistematizada. As propostas podem ser socializadas em
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sala, com oportunidades para o aluno apresentar, refletir e discutir sua producéo e a
dos colegas.

E importante ter em vista que os alunos apresentam uma vivéncia e um capital
cultural proprio, constituido em outros espacos sociais além da escola, como a
familia, grupos, associacdes, religido e outros. Além disso, tém um percurso escolar
diferenciado de conhecimentos artisticos relativos a Musica, as Artes Visuais, ao
Teatro e a Danca.

O professor deve fazer um levantamento das formas artisticas que os alunos ja
conhecem e de suas respectivas habilidades, como tocar um instrumento musical,
dancar, desenhar ou representar. Durante o ano letivo, as tendéncias e habilidades
dos alunos para uma ou mais areas da arte também devem ser detectadas e
reconhecidas pelo professor.

Esse diagndstico € a base para planejar futuras aulas, pois, ainda que estejam
definidos os conteldos a serem trabalhados, a forma e a profundidade de sua
abordagem dependem do conhecimento que os alunos trazem consigo.

Portanto, o conhecimento que o aluno acumula deve ser socializado entre os
colegas e, ao mesmo tempo, constitui-se como referéncia para o professor propor
abordagens diferenciadas.

A fim de se obter uma avaliacdo efetiva individual e do grupo, sdo necessarios
varios instrumentos de verificacdo tais como:

« trabalhos artisticos individuais e em grupo;

* pesquisas bibliografica e de campo;

* debates em forma de seminarios e simpdsios;

* provas tedricas e préticas;

* registros em forma de relatorios, graficos, portfélio, audio-visual e outros.

Por meio desses instrumentos, o professor obtera o diagnéstico necessario para
0 planejamento e o acompanhamento da aprendizagem durante o ano letivo,
visando as seguintes expectativas de aprendizagem:

* A compreensdo dos elementos que estruturam e organizam a arte e sua

relacdo com a sociedade contemporanea,;

* A producéao de trabalhos de arte visando a atuacao do sujeito em sua realidade

singular e social;

* A apropriagdo pratica e tedrica dos modos de composicao da arte nas diversas

culturas e midias, relacionadas a producéao, divulgacdo e consumo.
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1.9. ENSINO RELIGIOSO

JUSTIFICATIVA

Fundamentando-se nos principios tedricos expostos, propde-se que o
curriculo da Educacgao Basica oferega, ao estudante, a formagao necessaria para o
enfrentamento com vistas a transformacéao da realidade social, econémica e politica
de seu tempo. Ha muito tempo a disciplina de Ensino Religioso participa dos
curriculos escolares no Brasil e, em cada periodo historico, assumiu diferentes
caracteristicas pedagdgicas e legais.

Muito embora no contexto do Brasil Colénia ndo seja possivel falar em
politicas publicas para a educagao e também numa disciplina denominada de Ensino
Religioso, a primeira forma de inclusdo dos temas religiosos na educagao brasileira,
que se perpetuou até a Constituicao da Republica em 1891, pode ser identificada
nas atividades de evangelizacao promovidas pela Companhia de Jesus e outras
instituicbes religiosas de confissdo catdlica. A meta da educagdo como um todo, e
nao s6 das aulas exclusivamente voltadas para o ensino das sagradas escrituras e
da doutrina catdlica, era conduzir os indigenas ao abandono de suas crencas e
costumes e a sua consequente submissao ao conjunto de preceitos e sacramentos
da Igreja Catdlica Apostdlica Romana. Como é possivel que uma disciplina seja
tanto facultativa quanto necessaria a educacao do cidadao?

Preocupada, portanto, com a resolugdo da querela entre o grupo que
apregoava o ensino confessional e o grupo defensor da educacado laica, a
Constituicdo de 1934 elaborou uma legislacdo contraditéria que € mantida até a
atualidade.

Apesar do que acontecia no Brasil, mundialmente os impulsos contrarios a
perspectiva confessional de ensino se tornavam cada vez mais fortes. A Declaragao
Universal dos Direitos Humanos, promulgada em 1948, afirmava em seu XVIII artigo
0 seguinte:

“Toda pessoa tem o direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido;
este direito inclui a liberdade de mudar de religido ou crenga e a liberdade de
manifestar essa religido ou crenga pelo ensino, pela pratica, pelo culto e pela
observancia isolada ou coletivamente, em publico ou em particular”.

No Brasil, a forca desses posicionamentos s6 foi sentida em meados da
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década de 60, quando o aspecto confessional do Ensino Religioso foi suprimido do
inciso IV do artigo 168 da Constituicdo de 1967: “o ensino religioso, de matricula
facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas oficiais de grau
primario e médio”. Foi aberta, entdo, a possibilidade de reelaboragao da disciplina
em fungdo de uma perspectiva aconfessional de ensino.

A possibilidade de um Ensino Religioso aconfessional e publico s6 se
concretizaram legalmente na redacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1996 e sua respectiva correcdo, em 1997, pela Lei 9.475. De acordo
com o artigo 33 da LDBEN, o Ensino Religioso recebeu a seguinte caracterizagéo:

“‘Art. 33 — O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacao basica do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de Educagdo Basica assegurado o respeito a diversidade religiosa do
Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§1° — Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos conteudos do Ensino Religioso e estabelecerdo as normas para a
habilitagdo e admissao de professores.

§"2° — Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominagdes religiosas, para a definicdo dos conteudos do ensino
religioso”.

Religidao e conhecimento religioso sdo patriménios da humanidade, pois,
constituiram-se historicamente na inter-relacdo dos aspectos culturais, sociais,
econdmicos e politicos. Em virtude disso, a disciplina de Ensino Religioso na escola
fundamental deve orientar-se para a apropriacdo dos saberes sobre as expressoes e
organizacgdes religiosas das diversas culturas na sua relacdo com outros campos do
conhecimento. Nesse sentido, um dos grandes desafios da escola e da disciplina de
Ensino Religioso é efetivar uma pratica de ensino voltada para a superagdao do
preconceito religioso, como também, desprender-se do seu histérico confessional
catequético, para a construgdo e consolidacdo do respeito a diversidade cultural e
religiosa.

Assim, a disciplina de Ensino Religioso deve oferecer subsidios para que os
estudantes entendam como os grupos sociais se constituem culturalmente e como
se relacionam com o Sagrado. Essa abordagem possibilita estabelecer relagdes
entre as culturas e o0s espacos por elas produzidos, em suas marcas de

religiosidade. Tratado nesta perspectiva, o Ensino Religioso contribuira para superar
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desigualdades étnico-religiosas, para garantir o direito Constitucional de liberdade de
crenga e expressao e, por consequéncia, o direito a liberdade individual e politica.
Desta forma atendera um dos objetivos da educagao basica que, segundo a LDB
9394/96, é o desenvolvimento da cidadania.

O desafio mais eminente da nova abordagem do Ensino Religioso €, portanto,
superar toda e qualquer forma de apologia ou imposigdo de um determinado grupo
de preceitos e sacramentos, pois, na medida em que uma doutrinagao religiosa ou
moral impde um modo adequado de agir e pensar, de forma heterbnoma e
excludente, ela impede o exercicio da autonomia de escolha, de contestagao e até
mesmo de criagdo de novos valores. Para isso € necessario:

-superar as tradicionais aulas de religiao;

-abordar conteudos escolares que tratem das diversas manifestagdes

culturais e religiosas, dos seus ritos, das suas paisagens e dos seus

simbolos, e relagdes culturais, sociais, politicas e econbmicas de que sao

impregnadas as formas diversas de religiosidade.

OBJETIVOS GERAIS

Etimologicamente, o termo Sagrado se origina do termo latino sacratus e do
ato de sagrar. Como adjetivo, refere-se ao atributo de algo veneravel, sublime,
inviolavel e puro. Assim, o Sagrado remete sempre a algo que lhe sirva de suporte.
Portanto, algo ou alguém que foi consagrado esta ligado invariavelmente ao campo
religioso. Para a analise do fendmeno religioso € prioritario tocar na esséncia da
experiéncia religiosa, ou seja, o Sagrado. Neste sentido, o restabelecimento do
Sagrado enquanto categoria de analise passa a ser uma premissa de base, uma
categoria de avaliagao e classificagao que nos permita reconhecer a objetividade do
fendmeno religioso. Assim, o Sagrado € um conjunto de formas do sujeito, do
homem religioso, e nao do objeto.

Como a religidao auxilia na construgcdo da identidade humana, a pluralidade
das confissbes religiosas constitui um campo de interesse para aqueles que se
dedicam ao estudo das religides e do Sagrado e, por conseguinte, devem fazer parte
dessas Diretrizes.

E necessario, nesse sentido, admitir a existéncia de um elemento universal
que perpassa as diversas e distintas tradicdes religiosas - o Sagrado, que se da,

justamente, em contraposi¢céo ao profano.
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As consideragdes sobre a religidgo e o Sagrado enunciadas acima
exemplificam interpretagdes possiveis do fenébmeno religioso. O propdsito de sua
menc¢ao nao consiste em optar por uma defesa ou recusa da religido, mas procura,
por outro lado, demonstrar que existem diversas formas de apreender o Sagrado e
todas elas devem ser consideradas nas aulas do Ensino Religioso.

Assim, a definicdo do Sagrado como objeto de estudo do Ensino Religioso
tem como objetivo a compreensdo, o conhecimento e o respeito das expressdes
religiosas advindas de culturas diferentes, inclusive das que ndo se organizam em
instituicoes, e suas elaboragdes sobre o fendmeno religioso.

Muitos dos acontecimentos que marcam a vida em sociedade s&o atribuidos
as manifestacbes do Sagrado. Tais manifestagdes intervém no andamento natural
das coisas e sao aceitas na medida em que trazem explicagbes que superam a
realidade material ou que servem para responder a assuntos nao explicados ou
aceitos com facilidade, como por exemplo, a morte.

O entendimento do Sagrado ajuda a compreender as explicagdes sociais que
ignoram as leis da natureza e atribuem a um transcendente ou imanente a
intervencdo no andamento natural das coisas. Para que o Sagrado seja tratado
como saber (escolar) e possa ser objeto do Ensino Religioso é necessario buscar
relagcbes de conteudos que possam tracar caminhos para atingir o objeto e
compreender qual é o papel da disciplina de Ensino Religioso como parte do sistema
escolar.

Assim, faz-se necessario definir os conteudos da disciplina de Ensino
Religioso, de modo que variados aspectos das mais diversas tradi¢des religiosas
possam ser estudados como saberes escolares e 0 aluno possa compreender a
maneira pela qual se da a manifestacgao religiosa, visando:

e Construir uma cultura de respeito em relacao as diferentes religides.

e propiciar oportunidade de identificagdo, de entendimento, de
conhecimento e de aprendizagem em relagao as diferentes manifestagoes
religiosas presentes na sociedade,

e compreender a diversidade cultural religiosa, em suas relagdes éticas e
sociais.

e Conhecer as orientagdes legais e diferenciar aulas de religido e de Ensino

Religioso.
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e Caracterizar lugares e templos sagrados, quais sejam: lugares de
peregrinacao, de reveréncia, de culto, de identidade, principais praticas de
expressao do sagrado nesses locais.

¢ identificar diferentes textos sagrados.

¢ |dentificar diferentes organizagdes religiosas

¢ Reconhecer a existéncias de diferentes ritos, festas religiosas e forma das

religides lidarem com a vida e com a morte.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

«a paisagem religiosa;
« 0 simbolo;
«0 texto sagrado.
Esses conteudos estruturantes de Ensino Religioso ndo devem ser
entendidos isoladamente; antes, sao referéncias que se relacionam intensamente
para a compreensdo do objeto de estudo em questdo e se apresentam como

orientadores para a definicdo dos conteudos escolares.

CONTEUDOS BASICOS E ESPECIFICOS

6° ano

Lugares Sagrados

Lugar € o espaco familiar para o sujeito, € o local onde se dao suas relagdes
diarias. Constroi-se o entendimento de lugar na relagcdo de afetividade e de
identidade onde o particular e histérico acontecem.

O que torna um lugar Sagrado ¢é a identificacdo e o valor atribuido a ele, ou
seja, onde ocorreram manifestagdes culturais religiosas. Assim, os Lugares
Sagrados sao simbolicamente onde o Sagrado se manifesta.

Destacam-se:

¢ lugares na natureza: rios, lagos, montanhas, grutas, cachoeiras, etc.;

e lugares construidos: templos, cidades sagradas, cemitérios, etc.

Textos Sagrados orais ou escritos

Sao ensinamentos Sagrados, transmitidos de forma oral ou escrita pelas
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diferentes culturas religiosas, como em cantos, narrativas, poemas, oragdes,
pinturas rupestres, tatuagens, histérias da origem de cada povo contadas pelos mais
velhos, escritas cuneiformes, hierogrifos egipcios, etc. Entre eles, destacam-se os
textos grafados tal como o dos Vedas, o Velho e o Novo Testamento, o Tora, o Al
Corao e também os textos Sagrados das tradi¢des orais das culturas africana e

indigena.

Simbolos Religiosos
Os Simbolos Religiosos sao linguagens que expressam sentidos, comunicam
e exercem papel relevante para a vida imaginativa e para a constituicdo das
diferentes religides no mundo. Neste contexto, o simbolo é definido como qualquer
coisa que veicule uma concepgao; pode ser uma palavra, um som, um gesto, um
ritual, um sonho, uma obra de arte, uma notagcdo matematica, cores, textos e outros
que podem ser trabalhados conforme os seguintes aspectos:
e dos ritos;
e dos mitos;
e do cotidiano.
Entre os exemplos a serem apontados, estdo: a arquitetura religiosa, os

mantras, os paramentos, os objetos, etc.

7° ano

Temporalidade Sagrada

O que diferencia o tempo Sagrado do tempo profano é a falta de
homogeneidade e continuidade. Enquanto o homem, em sua vida profana,
experimenta a passagem do tempo em que, basicamente, um momento é igual ao
outro, na vida religiosa, o homem experimenta momentos qualitativamente
diferentes. Os momentos das atividades ordinarias como o trabalho, a alimentacgao e
o estudo sédo — apesar da possibilidade de serem sacralizados —, de maneira geral,
semelhantes e podem seguramente ser substituidos uns pelos outros. O tempo da
revelagdo do Sagrado constitui, por outro lado, o0 momento privilegiado em que o
humano se liga ao divino.

Nos ritos, nas festas, nas oragbes, o homem experimenta um momento
especial que pode ser sempre recuperado em outra ocasido. Por essa razao, os ritos

sao, predominantemente, periddicos. O tempo profano, por sua vez, nao pode nunca
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ser recuperado, pois € entendido segundo a ideia de uma sucesséo de “agoras”. O
passado nunca pode ser, nesse sentido, revivido. Ele da lugar constantemente ao
presente em que se esta reagdes e novos adeptos. Tais ensinamentos podem ser
retomados em momentos coletivos e individuais para responder a impasses do

cotidiano e para orientar a conduta de seus seguidores.

Festas Religiosas

Festas Religiosas sdao os eventos organizados pelos diferentes grupos
religiosos, com objetivo da reatualizagdo de um acontecimento primordial:
confraternizagdo, rememoragao dos simbolos, periodos ou datas importantes. Entre
eles, destacam-se:

e peregrinagoes;

festas familiares;

festas nos templos;

datas comemorativas.

Ritos

Ritos s&do celebragbes das tradicbes e manifestagdes religiosas que
possibilitam um encontro interpessoal. Essas celebragdes sdo formadas por um
conjunto de rituais. Podem ser compreendidas como a recapitulagdo de um
acontecimento.

Sagrado anterior; servem a memoéria e a preservagao da identidade de
diferentes tradigdes e manifestagbes religiosas, e podem remeter a possibilidades
futuras decorrentes de transformacdes contemporaneas.

Os ritos sdo um dos itens responsaveis pela construgcdo dos espacos
Sagrados.

Dentre as celebragdes dos rituais nem todos possuem a mesma funcéo.

Destacam-se:

-0s ritos de passagem;

-0s mortuarios;

-0s propiciatérios, entre outros.

Vida e morte

As religides procuram dar explicagdes aos seus adeptos para a vida além da
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morte, as respostas elaboradas nas diversas tradi¢des e manifestagdes religiosas e
sua relagdo com o Sagrado podem ser trabalhadas sob as seguintes interpretagdes:
o sentido da vida nas tradigcbes e manifestagdes religiosas; a reencarnagao: além da
morte, ancestralidade, espiritos dos antepassados que se tornam presentes, e
outras; ressurreicdo; apresentacdo da forma como cada cultura/organizagao
religiosa encara a questdo da morte e a maneira como lidam com o culto aos

mortos, finados e dias especiais para tal relagao.

METODOLOGIA

Propor encaminhamento metodoldgico para a disciplina de Ensino Religioso,
mais do que planejar formas, métodos, conteudos ou materiais a serem adotados
em sala de aula, pressupde um constante repensar das a¢gdes que subsidiam esse
trabalho, pois, uma abordagem nova de um conteudo escolar leva, inevitavelmente,
a novos métodos de investigagao, analise e ensino.

Portanto, para a efetividade do processo pedagdgico na disciplina de Ensino
Religioso, propde-se que seja destacado o conhecimento das bases teoricas que
compdem o universo das diferentes culturas, nas quais se firmam o Sagrado e suas
expressodes coletivas.

No processo pedagodgico, professor e aluno podem identificar Lugares
Sagrados para as diferentes tradigdes religiosas em funcédo de fatos considerados
relevantes, tais como morte, nascimento, pregag¢ao, milagre, redencao ou iluminacao
de um lider religioso. A peregrinagao, a reveréncia, o culto e as principais praticas de
expressao religiosa também consagram porgbes do espago e as tornam lugares
Sagrados. Os templos, as sinagogas, as igrejas, as mesquitas, os cemitérios, as
catacumbas, as criptas e os mausoléus, assim como elementos da natureza quando
consagrados, constituem igualmente Lugares Sagrados. Para as culturas indigenas
e aborigines, por exemplo, os rios, as montanhas, os campos, etc sdo extensbes
das divindades e, por essa razao, sao Sagrados.

e Os Conteudos Basicos devem ser tratados sob a dtica dos trés Conteudos

Estruturantes;

¢ Alinguagem utilizada deve ser a cientifica e ndo a religiosa, a fim de superar
as tradicionais aulas de religiao;
e E vedada toda e qualquer forma de proselitismo e doutrinacédo, entendendo

que os conteudos do Ensino Religioso devem ser trabalhados enquanto
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conhecimento da diversidade socio-politico e cultural.

O encaminhamento metodologico da disciplina de Ensino Religioso “n&o se
reduz a determinar formas, métodos, conteudos ou materiais a serem adotados em
sala de aula, mas pressupde um constante repensar das agdes que subsidiarao
esse trabalho. Logo, as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelo professor da
disciplina poderdo fomentar o respeito as diversas manifestagcdes religiosas, o que

amplia e valorize o universo cultural dos alunos” (DCE de Ensino religioso,2008).

AVALIAGAO

A avaliagao na disciplina de Ensino Religioso ndo ocorre como na maioria das
disciplinas. O Ensino Religioso nao constitui objeto de aprovagcéo ou reprovacgéao
nem tera registro de notas ou conceitos na documentagdo escolar, por seu carater
facultativo de matricula na disciplina. Mesmo com essas particularidades, a
avaliagdo nao deixa de ser um elemento integrante do processo educativo na
disciplina do Ensino Religioso. Cabe ao professor implementar praticas avaliativas
que permitam acompanhar o processo de apropriagao de conhecimentos pelo aluno
e pela classe, cujo parametro sdo os conteudos tratados e os seus objetivos.

Para atender a esse propésito, o professor devera elaborar diferentes
instrumentos (prova, trabalhos, debates, relatorio, interpretacdo de textos,
apresentacao teatral, analise de filme, documentarios entre outros) que o auxiliem a
registrar quanto o aluno e a turma se apropriaram ou tém se apropriado dos
conteudos tratados nas aulas de Ensino Religioso.

Baseando-nos nas Diretrizes Curriculares da Educacao Basica, a avaliagao
na disciplina de Ensino Religioso € um elemento integrante do processo educativo.
Para tanto, cabe ao professor, criar mecanismos para que os alunos apropriem-se
dos conhecimentos a cerca do conteudo especifico da disciplina, e que sejam
capazes de relaciona-los com as outras disciplinas.

A avaliagdo, portanto, deve ocorrer de forma processual, cumulativa e
continua, através de atividades diarias, tais como andlise de textos e filmes,
elaboracao de cartazes, debates, encenacgodes, entre outras, nas quais perceba-se
que os alunos foram capazes de desenvolver uma cultura de respeito a diversidade
religiosa.

Sendo a disciplina de Ensino Religioso voltada para o entendimento e o
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respeito mutuo entre as diferentes crengas religiosas, deve, o professor, criar
atividades que possibilitem ao aluno aceitar as diferentes expressdes de credo ou de
fé, reconhecendo que o fenébmeno religioso € um dado de cultura e de identidade de
cada grupo social. Neste sentido, cabe, também ao professor, avaliar o aluno,
receptivo as diferentes possibilidades de interpretacédo, respeitando o direito a

liberdade de consciéncia e a opgéao religiosa de cada educando.
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2. ENSINO MEDIO POR BLOCOS
2.1. LINGUA PORTUGUESA

JUSTIFICATIVA

O trabalho pedagogico com a lingua materna na concepg¢ao da lingua como o
universo em que nascemos e nos constituimos sujeitos e cidadaos, visa desenvolver
as capacidades de observacao, reflexdo criagdo, discriminacdo de valores,
julgamento, comunicagado, convivio e ac¢ao. Nesta perspectiva, a sala de aula
configura-se como local de interagédo verbal de didlogo entre sujeitos portadores de
diferentes saberes que se relacionam com outros saberes sistematizados. Desta
forma, o trabalho pedagdgico com a Lingua Portuguesa nao difere no seu objeto de
estudo nem na sua metodologia, nas diferentes séries do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio; ele singulariza-se na escolha das situagdes e de opgdes textuais, que

vao adequar-se aos sujeitos-alunos/professores que desenvolverao o trabalho.

Objetivo geral

e Dominio amplo da leitura, escrita e fala em diferentes situa¢gdes de uso
vivenciadas no cotidiano; organizando as multiplas manifestagdes de acordo

com a diversidade de condi¢des de producao e recepgao.

CONTEUDO ESTRUTURANTE

e Discurso como pratica social

CONTEUDOS ESPECIFICOS

1° ANO

signo linguistico: lingua, fala e discurso
diversidade de textos: leitura e analise
funcgdes da linguagem

0N PR

tipos de textos: narrativos, descritivos, informativo ( explicativo ),

argumentativo, injuntivo ( apelativo ) e poético

o

origem da lingua portuguesa
6. radicais gregos e latinos



2° ANO
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7. denotacdo e conotacao

8. hombnimos e parénimos

9. letra e fonema

10.figuras de linguagem

11.ortografia

12.fungdes da literatura

13.linguagem literaria e nao literaria

14.acentuacéo grafica

15.géneros literarios

16. classificagao de géneros literarios: lirico, épico e dramatico

17.poema e prosa

18.nogdes de versificagao

19.estrutura dos textos narrativos: foco narrativo, personagens,
caracterizagao, narragao e ficcao

20.conto, crénica, novela, romance e epopéia

21.emprego do hifen

22.estilo individual e estilo de época

23.pontuacgéo: virgula

24.trovadorismo: contexto histérico, cantigas trovadorescas

25.pontuacédo: ponto, ponto e virgula, dois pontos, reticéncias, ponto de
interrrogagao e ponto de exclamagao

26.humanismo: contexto historico, origens do pensamento humanista, o
teatro de Gil Vicente, novelas de cavalaria

27.estrutura das palavras: morfemas

28.classicismo: contexto historico, caracteristicas da literatura
renascentista, autores do classicismo portugués

29. literatura de informagao: contexto historico, literatura dos jesuitas

30. oficio

31.barroco no Brasil e em Portugal

32.formacéao das palavras

33.arcadismo no Brasil e em Portugal

34.coeréncia e coesao textual
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= diversidade de textos: leitura e analise

= romantismo no Brasil e em Portugal: contexto histérico, caracteristicas

= autores do romantismo

= trés geragdes romanticas

= classes de palavras: substantivo

= memorando

= producédo de textos: descritivos, narrativos e dissertativos

= adjetivos, locugdes adjetivas, adjetivos patrios

= |eitura e resumo de obras literarias

= artigo

= textos publicitarios

= numeral pronome

= realismo em Portugal

= realismo no Brasil

= estudo dos autores do realismo

= verbo: classificacao e flexao

= realismo/naturalismo

= principais autores do realismo/naturalismo

= advérbio

= preposicao e locucao prepositiva

= parnasianismo: contexto historico, caracteristicas

= principais autores parnasianos

= conjungdo: locugdo conjuntiva, conjungdes coordenativas e
subordinativas

= simbolismo: contexto histdrico, caracteristicas, autores

= exercicios ortograficos

= pontuagao

= requerimento

= carta comercial

= uso da crase

diversidades de textos: leitura e analise
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dissertacao

objeto direto e indireto

complemento nominal

complemento verbal

figuras de linguagem ( revisao )

pré-modernismo: contexto historico, caracteristicas e autores

vozes do verbo — agente da passiva

modernismo em Portugal: contexto historico, caracteristicas e autores
aposto e vocativo

concordancia nominal

concordancia verbal

modernismo no Brasil/ 1922: contexto histdrico, caracteristicas e autores
oragao e periodo

concretismo: caracteristicas, autores e contexto historico

vicios de linguagem

METODOLOGIA DA DISCIPLINA

As aulas serdo encaminhada observando a especificidade da lingua

quanto: a oralidade, leitura, escrita e analise linguistica..

Oralidade :

apresentacao de termos variados;

depoimento sobre situag¢des significativas vivenciadas pelo aluno;

uso do discurso oral para emitir opinides, justificar ou defender opcoes
tomadas, colher e dar informacdes, fazer e dar entrevistas;

associagao entre os mesmos niveis de registros de forma a constatar as
similaridades e diferencgas entre as modalidades orais e escritas;

relatos de acontecimentos;

debates, seminarios e outras atividades que possibiltem o
desenvolvimento da argumentagao;

analise de entrevistas observando-se as pausas, construgcdo textual,

comparacao.
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Leitura - Os livros devem ser selecionados e levados para casa, proporcionando
maior contato e manuseio.

Escrita — Apds a produgao textual, reestruturar e reescrever esse texto. Havendo
necessidade, as atividades devem ser retomadas, analisadas e avaliadas durante
todo processo de ensino aprendizagem.

Analise Linguistica - Cabe ao professor planejar e desenvolver atividades que
possibilitem aos alunos a reflexdo sobre seu proprio texto- tais como atividades de
revisdo, de reestruturacdo ou refaccao do texto, de analise coletiva de um texto
selecionado e sobre outros textos, de diversos géneros que circulam no contexto
escolar e extraescolar.

A aula de Lingua Portuguesa deve ser ativa e diversificada, compreendendo o
trabalho individualmente e também em pequenos grupos. E importante ensinar a
lingua de forma significativa e contemporédnea em contato direto com ampla
variedade de textos literarios, informativos, publicitarios e dissertativos. Serao,
portanto, encaminhamentos em sala de aula:

» propor situagdes-problema para serem resolvidas pelos alunos;

» ajudar o aluno a descobrir caminhos por meio de questionamentos,
propondo desafios e atividades-modelo;

= levar o aluno a pensar e a processar informacgoes;

» utilizar materiais de uso social e ndo apenas escolares — os alunos
aprendem sobre algo que tem funcdo social-real e se mantém
atualizados sobre o que acontece no mundo, estabelecendo vinculo
necessario entre o que € aprendido na escola e o conhecimento extra-
escolar;

» comentar sobre o autor e o tema do texto, sempre em tom provocativo
e motivador;

= ler de forma expressiva , em voz alta, visto que os alunos precisam de
modelos de leitura para que a beleza dos textos e as impressdes nao
se percam;

» discutir sobre as impressdes dos alunos, sobre detalhes do texto, sobre
duvidas de vocabulario;

= realizar exercicios orais e escritos;

= dispor de aulas expositivas e dialogadas;

= corrigir as atividades de forma oral e escrita;
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= Observacgao:
. Os desafios educacionais contemporaneos serdo trabalhados
por meio de textos diversificados com énfase na abordagem: Prevencédo do
uso indevido das drogas, Educagdo Ambiental, Educagao Fiscal,
Enfrentamento a Violéncia contra adolescentes, Género e Diversidade
Sexual, Cultura Afrobrasileira e Histéria do Parana, nas trés séries
concomitantemente conforme o nivel de aquisi¢do cognitiva de cada série

respeitando a diversidade cultural de cada contexto.

AVALIACAO

A avaliagdo é um instrumento diagnostico e de acompanhamento da
aprendizagem por meio da produgao, da leitura, escrita e compreensao que o aluno
tem do mundo, buscando sempre desenvolver uma visao critica e uma postura de
negacgao a acomodacgado. Os educandos serdo avaliados da seguinte forma:

e Oralidade — participacdo do aluno nos dialogos, relatos, discussdes,
clareza na exposicdo das ideias, fluéncia, desembaraco na fala,
argumentacgao e adequacgao vocabular.

e Leitura — compreensédo, valorizacdo e reflexdo do texto lido, questdes
abertas, discussdes e debates no decorrer da leitura.

e Escrita — reflexdo e contextualizagao dos elementos linguisticos no interior
do texto. Parametros em relagao ao que se vai avaliar conforme o nivel de
ensino no qual se encontra o aluno.

Ressalte-se que todas as atividades propostas estardo voltadas para o
desenvolvimento do gosto de escrever e da auto-descoberta pela escrita. As
producdes serdo corrigidas sem desvincular formas ( modos de expressédo ) de
conteudos. Desta forma, proporciona-se a reunido entre escrita e a vida. Elaboracéo
e reelaboracao de trabalhos; Uso de avaliagcbes somativas, cumulativas e formativas
(inser¢ao de conhecimento diversificado)
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2.2. LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA: INGLES

JUSTIFICATIVA

O idioma inglés esta cada vez mais presente em nosso cotidiano e vem se
mostrando como importante meio de comunicagdo no mundo globalizado em que
vivemos. Assim, conhecer basicamente essa lingua hoje €, portanto, condi¢cao para
que o educando possa sentir-se inserido nessa realidade e dela participar
ativamente. Além disso, a lingua estrangeira contribui na formac&o da cidadania e
também ao acesso a diversidade cultural dos povos a fim de promover o
reconhecimento e a valorizagdo do papel do individuo como agente transformador
de mundo.

O ensino da LEM n&o é visto apenas como abordagem comunicativa, ou seja,
o ensino da lingua pela lingua, mas como um meio de acesso a diversidade cultural,
a aquisicdo de informacgbes referentes as questbes de da globalizagdo, do
capitalismo, da saude e do mundo do trabalho etc. A Lingua estrangeira pode
possibilitar ao educando ampliagdo de visdo de mundo, reconhecer sua propria
identidade por meio da cultura do outro, alar, expandir a capacidade interpretativa e
auxiliar na formagao de discurso pré ou contrario como formagao de opinides em

funcao da construcao de cidadania e como agente transformador de mundo.

OBJETIVOS GERAIS:

¢ |dentificar no universo que o cerca as linguas estrangeiras que cooperam nos
sistemas de comunicagdo, percebendo-se como parte integrante de um
mundo plurilingue e compreendendo o papel hegemodnico que algumas
linguas desempenham em determinado momento historico;

o Refletir sobre os costumes ou maneiras de agir e interagir nas visées de sua
propria realidade, possibilitando maior entendimento de um mundo plural e de
seu proprio papel como cidaddao de seu pais e do mundo, levando-o ao
reconhecer a importancia da produgéao cultural em inglés como representagao
da diversidade cultural e linguistica;

e Levar o aluno a conhecer e usar a lingua inglesa como instrumento de acesso
a informacgdes e a outras culturas e grupos sociais;

e Reconhecer que o aprendizado de uma ou mais linguas lhe possibilita o
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acesso a bens culturais da humanidade construidos em outras partes do
mundo;

Desenvolver no educando, de modo a integrar, habilidades linguisticas
(compreenséao oral e escrita, producéo oral e escrita), compreendidas como
praticas sociais e contextualizadas por meio de géneros textuais;

Promover, através de um trabalho interdisciplinar e contextualizado, a
articulagdo entre lingua inglesa e outras areas do conhecimento na
constituicdo de um curriculo mais amplo, inserido na vida social.

Formar conhecimento sistémico, sobre a organizagdo textual, sabendo como
e quando utilizar a linguagem nas situagées comunicativas tendo como
referencial os conhecimentos da lingua materna;

Desenvolver o espirito critico do uso da lingua estrangeira que esta
aprendendo;

Desenvolver no aluno competéncias que o tornem apto a, através do
engajamento em atividades de uso da linguagem, construir sentidos,
compreender melhor o mundo em que vive e participar dele criticamente,
fortalecendo a nocao de cidadania;

Valorizar a leitura como fonte de informacéao e prazer, utilizando-a como meio
de acesso ao mundo do trabalho;

Desenvolver estratégias de aprendizagem de leitura, possibilitando a
formacao de leitores autbnomos, cidadaos capazes de exercer a cidadania
plena e protagonista;

Conscientizar os alunos sobre os beneficios que podem ser conquistados ao
se aprender uma LE, em especial no que respeita ao acesso a cultura, a
ciéncia e ao trabalho;

Incentivar a reflexao acerca de valores e conhecimentos globais e locais, bem
como da aceitacao das diferengas e da formacao de identidades;

Reforcar o debate e a consciéncia critica sobre cidadania, trabalho, cultura,
sustentabilidade e meio ambiente por meio de tarefas comunicativas na
lingua inglesa;

Promover a aprendizagem critica de LE de forma a desenvolver os
conhecimentos aliados ao uso eficiente das tecnologias, especialmente o da

internet.
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CONTEUDO ESTRUTURANTE

O conteudo estruturante da lingua Estrangeira Moderna é o discurso. O
Discurso como pratica social, que se realiza total ou parcialmente por
intermédio de texto, envolve as condi¢bes de produgdo, ou seja, o contexto
sécio-historico-ideoldgico no qual foi produzido

Os conteudos disciplinares devem ser tratados, na escola, de modo
contextualizado, estabelecendo-se, entre eles, relagdes interdisciplinares e
colocando em pratica as situagdes sociais de acordo com a realidade préxima
ao aluno, bem como as de mundo. Dessa forma, propbe-se que tais
conhecimentos contribuam para a critica as contradi¢des sociais, politicas e
econbmicas presentes nas estruturas da sociedade contemporanea e
propiciem compreender a producao cientifica,a reflexao filosofica, a criagao
artistica, nos contextos em que elas se constituem.

Dentre as expectativas das Diretrizes Curriculares Orientadoras Estaduais
podemos citar algumas que norteiam o trabalho com Lingua Inglesa nas
escolas, o objetivo é que o aluno compreenda os elementos composicionais
dos textos verbais e ndo-verbais na forma de géneros textuais considerando
seu contexto de producado e esferas de circulagdo; que ele identifique, no
texto, o tema, considerando seu contexto de produgdo, a sua esfera de
circulacado e reflita sobre as vozes sociais presentes nele; além perceber a
intencionalidade presente no texto (quem escreveu o texto, por qué, para qué,
de que forma, etc.); que ele possa identificar e analisar informacgdes explicitas
e implicitas no texto; que compreenda o vocabulario que auxilia o
entendimento a partir do contexto (palavras transparentes; processos de
formacao de palavras: prefixagao, sufixagdo e composi¢cao; marcas de género
e numero; significado de palavras desconhecidas com base no contexto;
reconhecimento de tempos/aspectos/modos verbais com relacdo ao seu
propésito); que identifique nos textos sua tipologia ( narrativo, instrutivo,
argumentativo,etc); realize a leitura linear e nao linear; identifique os aspectos
da organizacao textual; identifique e compreenda as figuras de linguagem e
relacione-as ao contexto em que estdo inseridas; reconheca e use o0s
elementos que tornam o texto coeso e coerente como: referéncias de tempo e

lugar; referéncia lexical; referéncia pronominal; conectivos e sua fungao de
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marcar relacbes de contraste, causa, consequéncia etc.; espera-se que ele
compreenda, a partir de textos de diferentes géneros, as classes gramaticais
como artigos, pronomes, substantivos, adjetivos, verbos e seus tempos, etc, e
suas fungdes dentro do texto e aproprie-se do conhecimento linguistico
necessario para a compreensao e produgado do género textual estudado; use
adequadamente a grafia e a acentuagdo; e sobretudo, reconhega,
compreenda e produza os géneros textuais (ou trechos de géneros)
estudados, considerando os elementos composicionais do género, seu
contexto de producado e esfera de circulagao; pronuncie adequadamente as
palavras em apresentagdes orais ou em leituras de textos; reconheca e utilize
as variedades linguisticas; compreenda os elementos extralinguisticos
(entonacéo, pausa, expressao corporal); respeite os turnos da fala; aproprie-
se da pronuncia das palavras, considerando as variagdes linguisticas; e
perceba que a Lingua Estrangeira Moderna oferece meios de compreensao

de diferentes culturas e de apropriacao e valorizagdo de sua propria cultura;

CONTEUDOS BASICOS E ESPECIFICOS
1° ANO

Conteudos basicos analise linguistica

Géneros discursivos e seus elementos| Greetings;

composicionais. Verb To Be Present;
Cotidiano: cartbes (postal, Natal, aniversario, | Present and Past Continuous;
entre outros); comunicado, convite, letra de|Adjectives;
musica, receitas, piadas. Profession;

Literaria/Artistica: biografia, crbnica, poemas, Demonstrative Pronouns;




letras de musica, narrativa (aventura, enigma,

ficgdo, humor, terror, mitica).

Escolar: cartazes, mapas, atas, dialogo.

Imprensa: agenda cultural, anuncio de emprego

entre outros, cartum, classificados, hordscopo,

propaganda, anuncio, slogan.

Midiatica: Blog, chat, e-mail, home page,

torpedos,video clips.

LEITURA

e jdentificacdo do tema( questao de género. meio
ambiente, cultura africana e afrobrasileira,
diversidade sexual, uso indevido das drogas,
enfrentamento a violéncia contra crianga,
adolescentes, idoso, género)
intertextualidade;

e intencionalidade,

e vozes sociais presentes no texto;

e [éxico;

e coesédo e coeréncia;

e marcadores de discurso;

e funcgées de classes gramaticais no texto;

e elementos seméanticos;

e discurso direto e indireto;

e emprego do sentido denotativo e conotativo no
texto;

e recursos estilisticos ( figuras de linguagem)

e marcas linguisticas; particularidades da lingua,
pontuagédo; recursos graficos (como aspas,
tfravesséo, negrito);

e variedade linguistica.

e acentuacgdo grafica;

e ortografia
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School Objects;

Animals;

Food;

Color;

Cardinal and Ordinal Numbers(1 to
100);

Plural of nouns (s6 os regulares);
Adjectives Nouns;

Possessive pronouns;
Prepositions;

Present Continuous;

Modal auxiliary verbs;

False friends;

Cognates;




ESCRITA

tema do texto

interlocutor;

finalidade do texto;

intencionalidade do texto;

informatividade ( informagbes necessarias
para coeréncia do texto0

Vozes sociais presentes no texto;

vozes verbais ;

discurso direto/indireto

emprego do sentido denotativo e conotativo
no texto;

léxico;

coes&o e coeréncia;

fungbes das classes gramaticais no texto;
elementos semanticos;

Recursos estilisticos (figura de linguagem);
marcas linguisticas: particularidades da
lingua, pontuagéo, recursos graficos (como
aspas, travesséo, negrito);

variedade linguistica,

ortografia;

Acentuacgéo gréfica.

ORALIDADE

*Elementos extralinguisticos: entonacgéo, pausas,

gestos, etc.;

» Adequacao do discurso ao género;

* Turnos de fala;

» VVozes sociais presentes no texto;

* Variagdes linguisticas;
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repeticao;

0 escrito;
» Adequacéo da fala ao contexto;

* Pronuncia.

* Marcas linguisticas: coesao, coeréncia, girias,

* Diferencas e semelhangas entre o discurso oral e

113

22 ANO

Conteudos basicos

analise linguistica

Géneros discursivos e seus elementos
composicionais.
cartdes

Cotidiano: Natal,

comunicado,

(postal,
aniversario, entre outros);
convite, letra de musica, receitas, piadas.
Literaria/Artistica: biografia, cronica,
de

(aventura, enigma, ficcdo, humor, terror,

poemas, letras musica, narrativa
mitica).

Escolar: cartazes, mapas, atas, dialogo.
Imprensa: agenda cultural, anuncio de

emprego entre outros, cartum,

classificados, hordscopo, propaganda,
anuncio, slogan.
Midiatica: Blog, chat, e-mail, home Page,
torpedos, video chips.
LEITURA

¢ Identificacdo do tema;

e intertextualidade;

¢ intencionalidade,

e VvOzes sociais presente no texto;

e |éxico;

e coesdo e coeréncia;

Simple Present (Do, Does, Don’t, Doesn't);
Adverbs of Frequency;
Comparatives:

inferiority,  superiority

Superlatives;

Different meanings of: as, so, too;

Phrasal verbs;

Countable and uncountable nouns; ( many,

much, few, little);

Relative pronouns (while, the same as, such

as, but/however, therefore, yet);

Plural (irregular e excegdes);

Indefinite pronouns (someone, anyone,

everyone, something, anything, nothing

everything);

Simple Past;

Question Tags;




marcadores de discurso;

fungcdes de classes gramaticais no
texto;

elementos semanticos;

discurso direto e indireto;

emprego do sentido denotativo e
conotativo no texto;

recursos estilisticos (figuras de
linguagem)

marcas linguistica; particularidades

da lingua, pontuagdo; recursos
graficos (como aspas, travessao,
negrito);

e variedade linguistica.

e acentuacao grafica;

e ortografia

ESCRITA

e tema do texto;

e interlocutor;

e finalidade do texto;

¢ intencionalidade do texto;

¢ informatividade informacodes
necessarias para coeréncia do
texto);

vozes sociais presentes no texto;
vozes verbais ;

discurso direto/indireto

emprego do sentido denotativo e
conotativo no texto;

Iéxico;

coesao e coeréncia;

fungdes das classes gramaticais no
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Regular and Irregular Verbs;

Immediate Future;

Simple Future;

False friends;




texto;

e elementos semanticos;

e recursos estilisticos (figura de
linguagem);

e marcas linguistica : particularidades
da lingua, pontuagdo, recursos
graficos ( como aspas, travesséao,

negrito);

e variedade linguistica,
e ortografia;

e acentuagéao grafica.

ORALIDADE

*Elementos extralinguisticos: entonagao,
pausas, gestos, etc.;

» Adequacéo do discurso ao género;

* Turnos de fala;

* Vozes sociais presentes no texto;

* Variagbes linguisticas;

» Marcas linguisticas: coesao, coeréncia,
girias, repeticao;

* Diferencas e semelhancas entre o
discurso oral e o escrito;

* Adequacéo da fala ao contexto;

* Pronuncia.
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3° ANO

Contelidos basicos

Analise linguistica

Géneros discursivos e

elementos composicionais.

Seus

Question tag = Whether...or;

Passive voice;




Cotidiano: Descricdo fisica e
psicologica, receita, letras de musica,
poemas, cronicas, artigos.
Literaria/Artistica: Dissertativa
narrativa e descritiva (noticias, obra
de arte, fabula; Artigos: artigos de
divulgacao cientifica, artigo de
opinido, artigos informativos, receita
culinaria, letras de musica, poemas,
cronicas, biografias, trechos literarios)
Escolar: cartazes, mapas, atas,
diadlogo, maquetes, estandes.
Imprensa: artigos de opinido,
propaganda, informativos, anuncio de
emprego entre outros, classificados,
slogan.

Midiatica: Blog, chat, e-mail, home
page, torpedos, video clips.

LEITURA

identificacdo do tema;

e intertextualidade;

e intencionalidade,

e VvOzes sociais presente no
texto;

e |éxico;

e C0€esao e coeréncia;

e marcadores de discurso;

e fungdes de classes gramaticais
no texto;

e elementos semanticos;

e discurso direto e indireto;

e emprego do sentido denotativo

Hope/expect / wait for/ look forward to;

Prepositions of time, place, and

direction;

Phrasal Verbs;

Adjectives and adverbs;

False cognates;

Indirect speech (say / tell/ verbs in the

imperative);

Modal verbs;

Participle;

Conjunctions;

Verbs followed by infinitive forms :

When, while, after, before, until/ till, as

soon as + simple presente tense;

Verbs followed by —ing;

Preposition + verb = -ing;

Some expressions with the word time.
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e conotativo no texto;

recursos estilisticos (figuras de
linguagem)

marcas linguisticas
particularidades da lingua,
pontuagdo; recursos graficos
(como aspas, travessao,
negrito);

variedade linguistica;

ortografia.

ESCRITA

tema do texto;

interlocutor;

finalidade do texto;
intencionalidade do texto;
informatividade informacoes
necessarias para coeréncia do
texto);

vozes sociais presentes no
texto;

vozes verbais ;

discurso direto/indireto
emprego do sentido denotativo
e conotativo no texto;

|éxico;

coesao e coeréncia;;

elementos semanticos;
recursos estilisticos (figura de

linguagem);

ORALIDADE

*Elementos extralinguisticos:

entonagao, pausas, gestos, etc.;
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» Adequacéo do discurso ao género;
* Turnos de fala;

* Vozes sociais presentes no texto;
* Variagdes linguisticas;

» Marcas linguisticas: coesao,
coeréncia, girias, repeti¢ao;

* Diferencas e semelhancgas entre o
discurso oral e o escrito;

» Adequacéo da fala ao contexto;

* Pronuncia.

METODOLOGIA

O ponto de partida da aula da lingua inglesa “sera o texto, verbal e néo
verbal como linguagem em uso.”(DCE de LEM,2008). No decorrer do periodo letivo
serdo contemplados diferentes géneros textuais, em atividades diversificadas. As
discussdes dar-se-ao na lingua materna. O trabalho pedagdgico a partir da leitura
texto partira de uma problematizacdo, os educandos sob a orientacdo do professor
buscarao uma solugdo, sendo que por meio desta os educandos poderdo expressar
seus conhecimentos linguisticos, culturais, e identificar as implicagées sociais,
histéricas e ideoldgicas presentes no discurso, evidenciando as diferengas culturais,
de crengas e valores, conhecimento e reflexdo por meio de textos cientificos, artigos
e videos sobre o Uso Indevido de Drogas, Educagdo Ambiental (L.F
9795/99,Portaria 413/02), Educacao Fiscal (Dec. 1143/99, Portaria 413/02), Género
e Diversidade Sexual, Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena (Lei 11.645/08),
Enfrentamento a Violéncia contra crianga e o Adolescente (L.F. 11.525/07). Sob a
orientacao do professor na leitura o educando deve perceber que o texto apresenta
varias possibilidades de leitura, pois o mesmo n&o apresenta um sentido
estabelecido a priori pelo seu autor, quem faz a leitura é o leitor, portanto o texto nao
determina a interpretagcédo. (DCE LEM, p.234, 2008). O trabalho com a leitura deve
superar a busca somente de respostas no proprio texto, mas incidir nas relagées que
o texto permite realizar.
Na escrita: o uso da gramatica e vocabulario serdo considerados ao que se refere
a construcao dos textos, mas os mesmos estarao subordinados as necessidades

especificas dos educandos, com a finalidade de que eles se expressem e construam
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sentidos para os textos produzidos.

Oralidade: por meio da exposicdo oral. audicdo de musica, projecao de filmes,
leituras de diferentes géneros textuais, possibilitar que os educandos identifiquem
diferentes discursos e expressem suas ideias utilizando vocabulario da lingua
inglesa, mesmo apresentando limitagdes. Pretende-se oportunizar a analise da fala
do outro pelo aluno, assim como criar situacbées em que ele possa adequar a sua

fala em diferentes contextos (formais e informais).

AVALIAGCAO

No processo educativo, a avaliacdo deve se fazer presente, tanto como meio
de diagndstico do processo ensino-aprendizagem quanto como instrumento de
investigacdo da pratica pedagodgica. Assim a avaliagdo assume uma dimensao
formadora, uma vez que, o fim desse processo € a aprendizagem, ou a verificagdo
dela, mas também permitir que haja uma reflexdo sobre a acédo da pratica
pedagdgica. Para cumprir essa fungao, a avaliagdo deve possibilitar o trabalho com
0 novo, numa dimensao criadora e criativa que envolva o ensino e a aprendizagem.
Desta forma, se estabelecera o verdadeiro sentido da avaliagdo: acompanhar o
desempenho no presente, orientar as possibilidades de desempenho futuro e mudar
as praticas insuficientes, apontando novos caminhos para superar problemas e fazer
emergir novas praticas educativas (LIMA, 2002). No cotidiano escolar, a avaliagao é
parte do trabalho dos professores. Tem por objetivo proporcionar-lhes subsidios para
as decisdes a serem tomadas a respeito do processo educativo que envolve
professor e aluno no acesso ao conhecimento. E importante ressaltar que a
avaliagdo se concretiza de acordo com o0 que se estabelece nos documentos
escolares como o Projeto Politico Pedagogico e, mais especificamente, a Proposta
Pedagdgica Curricular e o Plano de Trabalho Docente, documentos
necessariamente fundamentados nas Diretrizes Curriculares. Esse projeto e sua
realizagao explicitam, assim, a concepgédo de escola e de sociedade com que se
trabalha e indicam que sujeitos se quer formar para a sociedade que se quer
construir. A avaliagdo visa contribuir para a compreensao das dificuldades de
aprendizagem dos alunos, com vistas as mudangas necessarias para que essa
aprendizagem se concretize e a escola se faga mais proxima da comunidade, da
sociedade como um todo, no atual contexto historico e no espago onde os alunos

estao inseridos. Nao ha sentido em processos avaliativos que apenas constatam o
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que o aluno aprendeu ou nao aprendeu e o fazem refém dessas constatagdes,
tomadas como sentengas definitivas. Se a proposicao curricular visa a formacgao de
sujeitos que se apropriam do conhecimento para compreender as relagbes humanas
em suas contradigdes e conflitos, entdo a acdo pedagdgica que se realiza em sala
de aula precisa contribuir para essa formagao. Secretaria de Estado da Educacgao do
Parana. Para concretizar esse objetivo, a avaliacdo escolar deve constituir um
projeto de futuro social, pela intervengao da experiéncia do passado e compreensao
do presente, num esforgo coletivo a servigo da agao pedagdgica, em movimentos na
diregdo da aprendizagem do aluno, da qualificagcdo do professor e da escola. Nas
salas de aula, o professor € quem compreende a avaliacdo e a executa como um
projeto intencional e planejado, que deve contemplar a expressao de conhecimento
do aluno como referéncia uma aprendizagem continuada. No cotidiano das aulas,
isso significa que: * é importante a compreenséo de que uma atividade de avaliagéao
situa-se entre a intencdo e o resultado e que nao se diferencia da atividade de
ensino, porque ambas tém o intuito de ensinar; *« no Plano de Trabalho Docente, ao
definir os conteudos especificos trabalhados naquele periodo de tempo, ja se
definem os critérios, estratégias e instrumentos de avaliagdo, para que professor e
alunos conhegam os avancgos e as dificuldades, tendo em vista a reorganizagdo do
trabalho docente;

 os critérios de avaliagcdo devem ser definidos pela intengdo que orienta o
ensino e explicitar os propoésitos e a dimensao do que se avalia. Assim, os critérios
sdo um elemento de grande importancia no processo avaliativo, pois articulam todas
as etapas da acao pedagdgica;

* 0s enunciados de atividades avaliativas devem ser claros e objetivos. Uma
resposta insatisfatdria, em muitos casos, nao revela, em principio, que o estudante
nao aprendeu o conteudo, mas simplesmente que ele ndo entendeu o que lhe foi
perguntado. Nesta circunstancia, o dificil ndo é desempenhar a tarefa solicitada, mas
sim compreender o que se pede;

» 0s instrumentos de avaliacdo devem ser pensados e definidos de acordo
com as possibilidades tedrico-metodolégicas que oferecem para avaliar os critérios
estabelecidos. Por exemplo, para avaliar a capacidade e a qualidade argumentativa,
a realizagao de um debate ou a producado de um texto serdo mais adequados do que
uma prova objetiva;

+ a utilizacdo repetida e exclusiva de um mesmo tipo de instrumento de
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avaliacdo reduz a possibilidade de observar os diversos processos cognitivos dos
alunos, tais como: memorizagéo, observagao, percepg¢éo, descrigdo, argumentacao,
analise critica, interpretacéao, criatividade, formulagcédo de hipéteses, entre outros;

* uma atividade avaliativa representa, tdo somente, um determinado momento
e nao todo processo de ensino-aprendizagem; ¢ a recuperagdo de estudos deve
acontecer a partir de uma logica simples: os conteudos selecionados para o ensino
sdo importantes para a formacao do aluno, entdo, € preciso investir em todas as
estratégias e recursos possiveis para que ele aprenda. A recuperagao é justamente
isso: o esfor¢o de retomar, de voltar ao conteudo, de modificar os encaminhamentos
metodoldgicos, para assegurar a possibilidade de aprendizagem. Nesse sentido, a
recuperacao da nota é simples decorréncia da recuperagao de conteudo. Assim, a
avaliagdo do processo ensino-aprendizagem, entendida como questao
metodoldgica, de responsabilidade do professor, € determinada pela perspectiva de
investigar para intervir. A selegdo de conteudos, os encaminhamentos metodolégicos
e a clareza dos critérios de avaliagdo elucidam a intencionalidade do ensino,
enquanto a diversidade de instrumentos e técnicas de avaliacdo possibilita aos
estudantes variadas oportunidades e maneiras de expressar seu conhecimento. Ao
professor, cabe acompanhar a aprendizagem dos seus alunos e o desenvolvimento
dos processos cognitivos. Por fim, destaca-se que a concepg¢ao de avaliagdo que
permeia o curriculo ndo pode ser uma escolha solitaria do professor. A discussao
sobre a avaliacdo deve envolver o coletivo da escola, para que todos (direcao,
equipe pedagdgica, pais, alunos) assumam seus papéis e se concretize um trabalho
pedagadgico relevante para a formagéo dos sujeitos.

Os instrumentos avaliativos utilizados serao: listening (musicas, filmes,
textos); writing (testes escritos); speaking (testes orais); trabalhos (painéis e
pesquisa);exercicios orais e escritos; leitura de textos (individual e coletiva);
interpretacédo de textos; trabalhos individuais, em duplas e equipes; dramatizacao e
debate.

Recursos
e Livros didaticos;
e Dicionarios;
e Radio;

e Quadro de giz;
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e Laboratdrio de informatica;
e TV pendrive;

e Multimidia;

e Notebook;

e Salas de Video;

e DVD.
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2.3. MATEMATICA

JUSTIFICATIVA

Historicamente, a disciplina de Matematica se configura como um conjunto de
conhecimentos necessarios para a formagao dos individuos, contribuindo para o
desenvolvimento cientifico, tecnolégico, econdmico e cultural.

Apropriar-se dos conceitos e procedimentos basicos desta disciplina contribui
para a formag¢ao do futuro cidaddo, no entanto, é preciso considerar que, ndo €
apenas o envolvimento do individuo que condiciona o conhecimento matematico,
mas a relagado desses conhecimentos com outros aspectos mais gerais, incluindo as
relagbes sociais, culturais e politicas. Algumas atividades sao importantes para o
processo de aprendizagem, por exemplo, saber contar, medir, calcular, decodificar e
resolver problemas, construir estratégias, comprovar e justificar resultados,
argumentar logicamente, conhecer formas geométricas, organizar, analisar e
interpretar criticamente as informagdes e conhecer, mas a atividade fundamental em
que se desenvolve o conhecimento matematico sdo a acgao e reflexdo. A acéo no
sentido de manipulagcdo e representagdes, e a reflexdo que consiste no pensar
sobre a acdo, e €& estimulada pelo esforco da discussdao a respeito dos
procedimentos desenvolvidos.

Enfim, a Matematica assume um papel fundamental na formacéao integral do
estudante cujos conhecimentos contribuem para a formagao intelectual dos
individuos, na construgao de sua cidadania, na medida em que o torna sujeito ativo
dos processos de transformagdo da organizagdao social, visando a melhoria da
qualidade de vida e tornando significativo um curriculo definido para uma escola,

que é determinado pelo coletivo dos professores.

OBJETIVOS GERAIS

e Investigar, observar e relacionar o conhecimentos matematicos com outras
disciplinas, envolvendo aspectos da geometria, da algebra, a estatistica e as
possibilidades combinatérias.

e Resolver situagdes-problema, utilizando procedimentos matematicos,

sabendo descrever, representar e apresentar resultados fazendo o uso da
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linguagem oral e escrita.
e Reconhecer problemas cotidianos e perceber a possibilidade de sua

resolugao por meio do conhecimento matematico.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES, BASICOS E ESPECIFICOS

1° ANO
Conteudos ) o ) B
Conteudos Basicos Conteudos especificos
Estruturantes
Dominio; Contradominio e Imagem;
Funcgao Afim - - ~
¢ Estudo do Dominio; Grafico; Fungao
Funcdo Quadratica Definicdo, Zeros da Funcao, Forma
~andnica Crafien T o \/arians
Funcdo Modular Modulo de um numero real, Equacdes
Funcées I\/Inrhlln.rQQN : - _
¢ Funcao Exponencial Potenciacéo, Simplificacao de
Aoc fLned -
Funcgao Logaritmica Logaritmo, Fungdes logaritmicas.
Progressao Aritmética O enésimo termo da progressao, Soma
da nrnn_mqqu ~
B o O enésimo termo da progresséo, Soma
Progressédo Geométrica _
da progressao.
Conjuntos, Conjuntos Numeéricos,
Numeros reais; ,
Complementar de um conjunto,
Operagdes com polindbmios; Valor
Polinémios; numérico de um polindbmio, equagdes
NUmeros e algebra polinomiais, decomposi¢do em fatores
Equacgdes e inequacdes
exponenciais, Analise e determinag&o do conjunto
logaritmicas e solucao de inequacdes.
Modulares
2° ANO
Conteudos Conteudos Conteudos especificos
Estruturantes Basicos




Grandezas de
Medidas
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Medidas de area,

vunliima

Transformacdes de medidas de area e

vunliima

De grandezas

Vetoriais

De informatica

Significado e transformacgdes de grandezas
vetoriais
Significado e transformagdes de grandezas

da informatica

De Energia

Significado e transformagdes de grandezas

de energia

Analise

Combinatéria

Principio Fundamental da Contagem,

Fatorial, permutacdes, Arranjos e

Tratamento da Binbmio de
Informacao Newton Bindbmio e tridngulo de Pascal
. Espaco Amostral e evento, Calculo de
Probabilidades o .
probabilidades e definicao tedrica.

Funcdes Seno, cosseno e tangente na

Fungoes : s : e . .
trigonométricas circunferéncia trigonométrica; Relagdes e

3°ANO

Conteudos Conteudos Basicos Conteudos especificos

Estruturantes

Geometria Geometria Plana Propriedades de Figuras Geométricas,

Semelhanca de Triangulos, Relacgdes

métricas, Poligonos inscritos a

Geometria Espacial

Poliedros: Prismas e Piramides; Corpos

radnndane- cilindra _cone a acfara

Geometria Analitica

Ponto e reta, circunferéncia e secdes

cOnicas.

Tratamento da

Estatistica

Representagao Grafica; medidas de

|nformagéo : i . tandéncia cantral & de dienarein
Matematica Financeira | Numeros proporcionais, porcentagem,
Juros simples e Juros Compostos.
Numeros Complexos Forma algébrica, representacao
Algebra geométrica, Conjugado, Divisédo e

modulo de numeros complexos.
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METODOLOGIA

A busca de possibilidades e estratégias metodoldgicas de ensino para as
aulas de Matematica, no sentido de contribuir para que alunos compreendam melhor
um determinado conteudo, € um desafio para muitos professores que atuam na
disciplina de Matematica, nos diversos niveis de ensino.

O encaminhamento metodoldgico para a disciplina de Matematica pressupde
uma organizagao em que o professor devera evidenciar para os alunos as relagoes
que se estabelecem entre conteudos Estruturantes, Basicos e Especificos. Essas
relagbes de interdependéncias, enriguecem o processo pedagogico, de tal forma a
nao abordar conteudos de maneira fragmentada, como se existissem em patamares
distintos e sem vinculos, afinal, “[...] o significado curricular de cada disciplina nao
pode resultar de apreciacao isolada de seus conteudos, mas sim do modo como se
articulam” (MACHADO, 1993, p. 28). Além dessas relagdes, os conhecimentos
especificos do Ensino Fundamental também se articulam com esse nivel de ensino.
Os procedimentos e estratégias a serem desenvolvidas objetivam garantir ao aluno
0 avanco em estudos posteriores, na aplicacdo dos conhecimentos matematicos em

atividades tecnoldgicas, cotidianas, das ciéncias e da propria ciéncia matematica.

Em relagdo as abordagens, destacam-se a analise e interpretacdo critica para
resolucdo de problemas, ndo somente pertinentes a ciéncia matematica, mas como
nas demais ciéncias que, em determinados momentos, fazem uso da matematica.

Os conteudos propostos podem ser contextualizados abordando assuntos
presentes na legislagcdo atual e devem ser abordados em suas relagdes com o
cotidiano ser e com outras areas do conhecimento, o que propicia que se
estabelecam relagdes intra e interdisciplinares.

A Estatistica pode ser introduzido abordando-se a Historia e Cultura Afro-
Brasileira, operando dados afim de obter tabelas pontuais e graficos estatisticos que
complementam a compreensao deste tema.

Em Matrizes e Determinantes, pode-se trabalhar Prevencao ao Uso Indevido
de Drogas. As matrizes podem ser construidas a partir de dados (USO X
CONSEQUENCIAS) (USO x PATROCINIO DA VIOLENCIA).

As Funcdes de 1° grau podem ser ferramentas para a Educacao Fiscal, como

por exemplo, o calculo do IRPF.
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A Educacgao Ambiental pode ser estudada paralelamente a Geometria Plana e
Espacial, na determinacdo de volumes de poluentes solidos, areas de reserva
ambiental entre outros. A Estatistica pode estimar o crescimento dos agentes
poluentes e determinar parametros comparativos de situagdes anteriores e a
realidade atual para analise e conscientizagéo.

Quanto ao Género e Diversidade Sexual, pode ser trabalhado também em
Estatistica, abordando dados atuais referentes a violéncia contra a mulher, crianca e
adolescente.

As tendéncias metodologicas apresentadas nas Diretrizes Curriculares de
Matematica seréo utilizadas tendo em vista que propiciam grande diversificagdo de
abordagens do conteudo, além de terem potencial para resultados positivos no
processo de ensino e aprendizagem. S&o elas, Resolugcdo de Problemas,
Investigagdo Matematica, Modelagem Matematica, Histéria da Matematica,
Etnomatematica e Midias Tecnoldgicas.

Conforme exemplificado nas DCE de Matematica, “Um problema de fungao
quadratica pode ser resolvido como os conhecimentos da historia da Matematica, de
modo que possibilite ao estudante compreender a evolugdo dos conceitos através
dos tempos. [...] As midias, como softwares com planilhas eletrénicas, possibilitam a
solucdo em um tempo menor do que o necessario mediante uso de caderno e lapis.”
(PARANA, 2008, p. 68). Ja a etnomatematica privilegia os conhecimentos prévios
dos alunos, possibilitando que, ao identifica-los, promova a sua ampliacéo acatando
os seus diferentes saberes.

O professor deve fazer uso de praticas metodoldgicas para a resolugao de
problemas, isso torna as aulas mais dinamicas e nao restringe o ensino de
Matematica a modelos classicos. A resolu¢cao de problemas possibilita compreender
os argumentos matematicos e ajuda a vé-los como um conhecimento passivel de
ser apreendido pelos sujeitos do processo de ensino e aprendizagem
(SCHOENFELD, 1997).

Cabe ao professor assegurar um espago de discussdo no qual os alunos
pensem sobre os problemas que irdo resolver, elaborem uma estratégia, apresentem
suas hipoteses e fagam o registro da solugdo encontrada ou de recursos que
utilizaram para chegarem ao resultado. Isso favorece a formagao do pensamento
matematico, livre do apego as regras. Nessa perspectiva o educando podera fazer

uso de recursos como a oralidade, o desenho e outros, até se sentir a vontade para
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utilizar sinais matematicos (SMOLE & DINIZ, 2001).

Por meio dos procedimentos e estratégias da Educagcdo Matematica
possibilita-se ao aluno o avango em estudos posteriores, na aplicagdo dos
conhecimentos matematicos em atividades tecnoldgicas, cotidianas, das ciéncias e

da prépria matematica.

CRITERIOS DE AVALIAGAO:
Alguns critérios devem orientar as atividades avaliativas propostas pelo

professor. Essas praticas devem possibilitar ao professor verificar se o aluno:

1° ANO

* comunica-se matematicamente, oral ou por escrito;

» compreende, por meio da leitura, o problema matematico;

* elabora um plano que possibilite a solugdo do problema;

* encontra meios diversos para a resolugao de um problema matematico;

* realiza o retrospecto da solu¢ado de um problema.

* Identifica e realiza operacdes com polinbmios;

Identifica e resolve equacdes, sistemas de equacdes e Inequacdes, inclusive as
exponenciais, logaritmicas e modulares.

« Identifica as diferentes fungdes e realiza calculos desenvolvendo-as;

* Aplica os conhecimentos sobre fungdes para resolver situagdes-problema;

* Realiza e analisa graficos de diferentes fungdes;

* Reconhece nas sequéncias numéricas, particularidades que remetam ao conceito
das progressodes aritméticas e geomeétricas;

» Generaliza calculos para a determinagao de termos de uma sequéncia numérica.

2° ANO

» Compreenda os numeros complexos e suas operagoes;

» Conceitua e interpreta matrizes e suas operacgoes;

por meio de determinante;

» Conhece e domina o conceito e as solugdes de problemas que se realizam
* Interpreta e analisa dados através de calculos, permitindo-lhe uma leitura
critica dos mesmos;

» Realiza calculos utilizando Bindmio de Newton;
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» Compreende a ideia de probabilidade;
* Percebe, através da leitura, a construcao e interpretacdo de graficos, a transi¢cao

da algebra para a representacao grafica e vice-versa.

3°ANO

 Apropriou-se dos conhecimentos de geometria Plana e Espacial;

» Determina posi¢cdes e medidas de elementos geométricos através da Geometria
Analitica;

+ Percebe a necessidade das geometrias para a compreensdo de conceitos
geométricos, quando analisados em planos diferentes do plano de Euclides;

» Compreende a necessidade das geometrias para o avango das teorias cientificas;

* Articula as ideias geomeétricas em planos de curvatura nula, positiva e negativa;

* Realiza estimativas, conjecturas a respeito de dados e informacgdes estatisticas;

» Compreende a Matematica Financeira aplicada ao diversos ramos da atividade

humana;

AVALIAGAO

As pesquisas em Educagdo Matematica tém permitido a discusséo e reflexdo
sobre a pratica docente e o processo de avaliagdo. Historicamente, as praticas
avaliativas tém sido marcadas pela pedagogia do exame em detrimento da
pedagogia do ensino e da aprendizagem (LUCKESI, 2002).

Com o objetivo de superar tal pratica, considera-se que a avaliagdo deve
acontecer ao longo do processo do ensino-aprendizagem, ancorada em
encaminhamentos metodolégicos que abram espaco para a interpretacédo e
discussao, que considerem a relacdo do aluno com o conteudo trabalhado, o
significado desse conteudo e a compreensao alcangada por ele.

A finalidade da avaliacao é proporcionar aos alunos novas oportunidades para
aprender e possibilitar ao professor refletir sobre seu proéprio trabalho, bem como
fornecer dados sobre as dificuldades de cada aluno (ABRANTES, 1994, p. 15).

No processo avaliativo, € necessario que o professor faga uso da observagao
sistematica para diagnosticar as dificuldades dos alunos e criar oportunidades
diversificadas para que possam expressar seu conhecimento. Tais oportunidades

devem incluir instrumentos escritos, orais e de demonstracao, inclusive por meio de
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ferramentas e equipamentos, tais como materiais manipulaveis, computador e

calculadora.
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2.4. FiSICA
JUSTIFICATIVA

Considerar algumas curiosidades como motivadoras do Ensino como, por
exemplo, a descoberta da gravidade por Newton a partir da queda da macga. Faz-se
necessaria uma reflexdo, a fim de despir-nos das antigas ideias, permitindo-nos ir
além da Fisica como Matematica Aplicada, pois esta € uma linguagem e ndo um fim.
Mais do que isso a Ciéncia n&o € absoluta, mas constitui-se 0 seu objetivo a busca
de verdades, mediante critérios de verificagdo e validagao aceitos pela comunidade
cientifica.

Entendemos que a Fisica deve contribuir para a formagao dos sujeitos, porém
através de conteudos que déem conta do entendimento do objetivo de estudo da
Fisica, ou seja, a compreensao do universo, a sua evolugao, suas transformacoes e
as interagdes que nele se apresentam. Assumindo para o ensino da Fisica o
pressuposto fundamental que considera a ciéncia como uma producao cultural, um
objetivo humano e produzindo nas e pelas relagdes sociais.

A busca do conhecimento fisico que contribui para a construcdo desta
sociedade que estamos vivendo hoje, ndo foi um caminho de uma unica direcao,
tampouco linear, mas cheio de duvidas e contradi¢des, erros e acertos, muitas

vezes, motivado por interesses externos a producao cientifica.

OBJETIVOS GERAIS

¢ No Ensino Médio, a Fisica contribui para a formacgcao de uma cultura cientifica
efetiva, permitindo ao individuo e a interpretacdo de fatos, fenbmenos e
processos naturais, redimensionando sua relagcdo com a natureza em
transformacéao.

e A Fisica € um conhecimento que permite elaborar modelos de evolugcao
césmica, investigar mistérios do mundo microscopico, das particulas que
compdem a matéria e, a0 mesmo tempo, permite desenvolver novas fontes
de energia e criar novos materiais, produtos e tecnologia.

e N&o é objetivo da Fisica apenas transmitir conhecimentos, mas também
possibilitar a formacgéao critica, valorizando desde a abordagem de conteudos

especificos até suas implicacées historicas. Isso ocorre quando o aluno
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consegue desenvolver suas proprias potencialidades e habilidades para

exercer seu papel na sociedade.

e Em cada conteudo especifico sera dado um enfoque no desenvolvimento da

ciéncia arabe e africana.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

¢ Movimento
e Termodinamica

e Eletromagnetismo

CONTEUDOS ESPECIFICOS POR ANO

1° ANO
Estruturantes Basicos/ Especificos
Movimento Cinematica: MRU - Movimento Retilineo Uniforme

Termodinamica

Eletromagnetismo

(inércia), MRUV — Movimento Uniformemente Variado
(queda livre, langamento) e MCU — Movimento Circular
Uniforme, efeitos das drogas no estudo dos movimentos.
Dinamica: Leis de Newton e as Leis da gravitagao
universal.

Energia: Energia cinética, Energia Potencial, Energia
Elastica, Trabalho e Conservagao de Energia.

Momento: Momento linear e Conservacdo de momento
linear; Momento Angular e Conservagcdo de momento
angular.

Hidrostatica: Pressdo, Densidade, Empuxo e Principio

de Pascal

2° ANO:
Estruturantes Basicos/ Especificos
Movimento Termologia: Termometria, Calorimetria (aplicacbes na area

Termodinadmica

ambiental), Termodinamica e Leis da Termodinamica.
Ondulatéria: Ondas, Movimento Harménico Simples e

Acustica.
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Otica: Otica geométrica e Otica fisica.

3° ANO:
Estruturantes Basicos/ Especificos
Termologia: Termometria, Calorimetria, Termodindmica e
Movimento

Termodinamica

Eletromagnetismo

Leis da Termodinamica .

Ondulatéria: Ondas, Movimento Harménico Simples e
Acustica.

Otica: Otica geométrica e Otica fisica.

Eletricidade: Cargas elétricas, lei de Coulomb, Campos
elétricos, Eletrodindmica

Magnetismo: Campos Magnéticos, Momento de dipolo
magnético

Eletromagnetismo: Lei de Lenz, Lei de Faraday, Lei de
Biot Savart e Lei de Ampére .

Fisica Moderna: Principios da Relatividade Geral e

Restrita, No¢des de Fisica Quantica

METODOLOGIA DA DISCIPLINA
Uma das grandes dificuldades na transferéncia do conhecimento é o “como

ensinar”, ou seja, qual a adequada metodologia que deve ser utilizada pelo professor

para efetivar o ensino —aprendizagem. Nao existe uma unica metodologia, mas um

conjunto de procedimentos que podem facilitar a agao do professor. Portanto, nao se

trata de elaborara novas listas de topicos de conteudos, mas sobretudo de dar ao

ensino de Fisica novas dimensdes. Os temas centrais devem sempre ser

trabalhados buscando-se a interdisciplinaridade, A partir do conhecimento a Fisica,

em acordo com TAVARES (2004), “o estudantes deve ser capaz de perceber e

aprender em outras circunstancias onde se fizerem presentes situacdes

semelhantes as trabalhadas pelo professor em aula, apropriando-se da nova

informacao, transformando-a em conhecimento”. Entao, seja qual for a metodologia

adotada pelo professor, em conformidade com o conteudo trabalhado, deve-se

sempre buscar uma avaliagao do processo, que s6 tem sentido se utiliza para

verificar a apropriagao do conteudo. A partir desse processo avaliativo o professor
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tera subsidios para intervir.

AVALIAGAO

A avaliacao sera diversificada e continua e para aferir a compreensao dos
conceitos fisicos, utilizando textos literarios e cientificos. Verificar-se-a a capacidade
de analise e elaboracgao de relatérios de experiéncias do cotidiano do aluno ou de
experiéncias elaboradas pelo professor da disciplina, com objetivo de auxilia-lo na
aprendizagem e no seu crescimento.

Privilegiar a participagéo produtiva do aluno, usando os seguintes
instrumentos: trabalhos individuais, pesquisas, avaliagdes formais. A avaliacdo nao
pode ser usada para classificar os alunos como uma nota, portanto ndo haveria
necessidade de recuperagao de cada instrumento usado na afericdo dos
conhecimentos. Num outro instrumento de avaliagao, ele podera demonstrar que

apropriou-se do conteudo pretendido.
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2.5. QUIMICA
JUSTIFICATIVA

A Quimica esta presente e propiciou o desenvolvimento das civilizagbes,
e determinou maneiras diferenciadas no modo de viver, tais como a comunicagao, o
dominio do fogo, processos de cozimento, fermentacgéo, tingimento etc. Portanto a
quimica esta inserida nas agdes e recursos utilizados nas atividades diarias do ser
humano, contemplando as tradi¢gdes culturais e as crengas populares que despertam
a curiosidade, propiciando condi¢cdes para desenvolvimento das teorias e das leis
que fundamentam as ciéncias.

Porém a disciplina de Quimica, ao contrario do que se pensa, nao € algo
abstrato nem estanque, mas sim muito presente em nosso cotidiano. O estudo
dessa disciplina propiciara ao aluno condigdes de conferir, ou pelos menos possuir
uma ferramenta para entender o que esta ocorrendo em sua volta, pois muitas das
questdes, hoje discutidas pela sociedade como poluicdo do ar, da agua, as
mudancas climaticas, o uso de recursos naturais e até causas do fim de algumas
civilizagbes, podem encontrar respostas através dessa disciplina.

O objetivo da Quimica € dotar o aluno de ferramentas ou instrumentos
para melhor compreender os fendmenos que ocorrem € interferem em seu dia-a-dia
como cidadao.

A Quimica ndo é uma ciéncia pronta e acabada, mas precisa ser
construida; assim, a faz-se necessaria a mediacdo e a organizagdo dos conceitos
dessa ciéncia em sala de aula. Os conceitos de Quimica devem ser abordados de
forma que o aluno a relacione com a realidade em que vive, ou seja, os conteudos
nao podem ser ministrados de forma descontextualizada.

Portanto, a abordagem no ensino de Quimica deve ser voltada a
“construgao/reconstrucao de significados dos conceitos cientificos” (Maldaner, 2003,
p. 144), objetivando formar um aluno que além de adquirir os conhecimentos de
quimica e relaciona-los com as praticas do seu dia-a-dia seja também, capaz de
refletir criticamente sobre o periodo historico atual.

Pensar o ensino de Quimica nos reporta a leitura de Sacristan para que
tenhamos a compreensao do que é o curriculo, objetivando com isso organizar 0s
conteudos para que os alunos tenham entendimento de como se da o

conhecimento.
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Quando se considera o curriculo tdo somente como um documento impresso,
uma orientagdo pedagodgica sobre o conhecimento a ser desenvolvido na escola ou
mera lista de objetivos, métodos e conteludos necessarios para o desenvolvimento
dos saberes escolares, despreza-se seu carater politico, sua condicdo de elemento
que pressupde um projeto de futuro para a sociedade que o produz. Faz-se
necesséria, entdo, uma analise mais ampla e critica, ancorada na ideia de que,
nesse documento, esta impresso o resultado de embates politicos que produzem um
projeto pedagdgico vinculado a um projeto social. Assim, da tentativa de responder o
que é curriculo, outras duas questdes indissocidveis se colocam como eixos para o
debate: a intencdo politica que o curriculo traduz e a tensdo constante entre seu
carater prescritivo e a pratica docente. Como documento institucional, o curriculo
pode tanto ser resultado de amplos debates que tenham envolvido professores,
alunos, comunidades, quanto ser fruto de discussOes centralizadas, feitas em
gabinetes, sem a participacdo dos sujeitos diretamente interessados em sua
constituicdo final. No caso de um curriculo imposto as escolas, a pratica pedagogica
dos sujeitos que ficaram a margem do processo de discussdo e construcao
curricular, em geral, transgride o curriculo documento. Isso, porém, ndo se da de
forma autbnoma, pois o documento impresso, ou seja, “o estabelecimento de
normas e critérios tem significado, mesmo quando a prética procura contradizer ou
transcender essa definicdo pré-ativa (de curriculo). Com isso, ficamos vinculados a
formas prévias de reproducdo, mesmo quando nos tornamos criadores de novas
formas” (GOODSON, 1995, p. 18). Entretanto, quando uma nova proposigéao
curricular é apresentada as escolas, como fruto de ampla discusséao coletiva, havera,
também, criacdo de novas praticas que irdo além do que propde o documento, mas
respeitando seu ponto de partida tedrico-metodolégico. Em ambos os casos, mas
com perspectivas politicas distintas, identifica-se uma tensdo entre o curriculo
documento e o curriculo como pratica. Para enfrentar essa tensdo, o curriculo
documento deve ser objeto de analise continua dos sujeitos da educagéo,
principalmente a concepg¢édo de conhecimento que ele carrega, pois, ela varia de
acordo com as matrizes tedricas que o orientam e o estruturam. Cada uma dessas
matrizes da énfase a diferentes saberes a serem socializados pela escola, tratando
0 conhecimento escolar sob Gticas diversas.

Embora se compreendam as disciplinas escolares como indispensaveis no

processo de socializacdo e sistematizacdo dos conhecimentos, ndo se pode
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conceber esses conhecimentos restritos aos limites disciplinares. A valorizagcéo e o
aprofundamento dos conhecimentos organizados nas diferentes disciplinas
escolares sdo condicdo para se estabelecerem as relacfes interdisciplinares,
entendidas como necessarias para a compreensao da totalidade. Assim, o fato de se
identificarem condicionamentos historicos e culturais, presentes no formato
disciplinar de nosso sistema educativo, ndo impede a perspectiva interdisciplinar. Tal
perspectiva se constitui, também, como concepcéo critica de educacéao e, portanto,
estd necessariamente condicionada ao formato disciplinar, ou seja, a forma como o

conhecimento é produzido, selecionado, difundido e apropriado em areas que
dialogam, mas que constituem-se em suas especificidades.

OBJETIVOS GERAIS DA DISCIPLINA

« Resgatar o estudo da histéria da Quimica, e de como a identidade
dessa disciplina escolar foi construida.

« Entender conceitos, principios e leis da quimica e utiliza-los para
interpretar os fenébmenos relacionados a essa ciéncia;

« Aplicar esses conceitos, principios e leis na solugdo de novos
problemas;

« Reconhecer a Quimica como uma criagdo humana, compreendendo os
aspectos historicos e suas relagbes com o contexto -cultural,
socioecondmico e politico;

« Interpretar textos veiculados em jornais, revistas, internet, programas e
videos, que estejam relacionados ao conhecimento da Quimica ou a
sua aplicagao;

« Fazer uso da linguagem prépria da Quimica para explicar fenédmenos
ligados a ciéncia;

o Analisar criticamente os produtos de consumo, com base no
conhecimento quimico, para adquirir alimentos, remédios, produtos de
limpeza, etc.

« Avaliar as implicacdes de processos quimicos para o ambiente e para a

saude publica.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES, BASICOS E ESPECIFICOS POR ANO
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CONTEUDOS ESTRUTURANTES DO 1° ANO
MATERIA E SUA NATUREZA, BIOGEOQUIMICA, QUIMICA SINTETICA

CONTEUDO BASICO

CONTEUDOS ESPECIFICOS

Histéria da Quimica; Fendmenos fisicos e

quimicos, Constituicdo da matéria; Estados

MATERIA de agregacao; Natureza elétrica da matéria;
Modelos atbmicos; Estudo dos metais;
Tabela periddica.

SOLUCAO Substancia: simples e composta; misturas;

métodos de separacao; solubilidade; forgas

intermoleculares; tabela periddica.

LIGAGAO QUIMICA

Tabela  Peridédica, propriedades dos
materiais, tipos de liga¢des, solubilidade e
ligacbes quimicas, interacoes
intermoleculares e as propriedades da
substancias moleculares, ligacbes de
hidrogénio, ligacdo metalica, ligagao sigma

e pi, ligagdes polares e apolares, alotropia.

REACOES QUIMICAS

Reagcbes de  oxi-reducéo, equacao

termoquimica, tabela periddica.

RADIOATIVIDADE

Modelos atémicos ( Rutherford), Elementos
quimicos radioativos, tabela periddica,
reacbes quimicas, emissdes radioativas,
leis da radioatividade, fendbmenos

radioativos.

FUNGOES QUIMICAS

Fungdes organicas, inorganicas e tabela

periddica.

GASES

Estados fisicos da matéria, diferenga entre

gas e vapor.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES DO 2° ANO
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MATERIA E SUA NATUREZA, BIOGEOQUIMICA, QUIMICA SINTETICA

CONTEUDO BASICO

CONTEUDOS ESPECIFICOS

SOLUGAO

Solubilidade, misturas, solugdes,
concentragao, temperatura e pressao,
densidade, dispersio e suspensao e tabela

periodica.

VELOCIDADE DAS REAGOES

REAGOES QUIMICAS

Reacgbes quimicas, lei das reagdes
quimicas, representacado das reacdes
quimicas, condi¢des fundamentais para
ocorréncia das reag¢des quimicas (natureza
dos reagentes, contato entre os reagentes,
teoria de colisbes), fatores que interferem
na velocidade das reacgoes, Lei da
velocidade das reacgdes quimicas e tabela
periodica.

Reacbes de oxi-redugao, reagdes
exotérmicas e endotérmicas, diagramas de
reacdes exotérmicas e endotérmicas,
variagao de entalpia, calorias, equacgdes
termoquimicas, principios da
termodinamica, lei de Hess, entropia e

energia livre, calorimetria e tabela periddica.

RADIOATIVIDADE

Tabela periddica, rea¢des quimicas,
emissoes radioativas, lei da radioatividade,
cinética das reacdes quimicas, fenbmenos

radioativos, fusao e fissao nuclear.

FUNGOES QUIMICAS

Func¢des organicas, inorganicas e tabela

periddica.

GASES

misturas gasosas

CONTEUDOS ESTRUTURANTES DO 3° ANO
MATERIA E SUA NATUREZA, BIOGEOQUIMICA, QUIMICA SINTETICA
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CONTEUDO ESPECIFICOS

VELOCIDADE DAS REAGOES

Representagao das reagdes quimicas,
condi¢gdes fundamentais para ocorréncia
das reagdes quimicas (natureza dos
reagentes, contato entre os reagentes,
teoria de colisbes), fatores que interferem
na velocidade das reacdes, Lei da
velocidade das reagdes quimicas e tabela

periddica.

EQUILIBRIO QUIMICO

Reacbes quimicas reversiveis,
concentracao, relagdes matematicas e o
equilibrio quimico, deslocamento de
equilibrio, concentracéo, pressao,
temperatura, e efeito dos catalisadores,
equilibrio quimico em meio aquoso e tabela

periddica.

GASES

Estados fisicos da matéria, tabela periddica,
propriedades dos gases, modelo de
particulas para os materiais gasosos,
misturas gasosas, diferenca entre gas e

vapor € lei dos gases.

FUNGOES QUIMICAS

Func¢des organicas, inorganicas e tabela

periddica.

METODOLOGIA

Para cada conteudo, contextualiza-lo; interligar o assunto ao nosso dia-a-

dia, por meio de debates, leituras e pesquisas. Devem ser criadas condicdes

favoraveis e agradaveis para o ensino e aprendizagem da disciplina, desconstruindo

preconceitos de que a disciplina é de dificil entendimento, aproveitando num

primeiro momento, a vivéncia dos alunos, os fatos do dia-a-dia, e com relagéo ao

“‘Desafios educacionais Contemporaneos e a Diversidade” pode -se abordar a
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tradicdo cultural e a diversidade e histéria do Parana (questbes historicas da
quimica em todas as séries), a influéncia de midia, aspectos gerais relacionados a
prevencdo ao uso indevido de drogas (concentragdo das substancias e suas
influéncias no organismo, nas interagdes intermoleculares e cinéticas) , Educagao
ambiental (velocidade das reacbdes de decomposicédo, reagbes termoquimicas,
equilibrio quimico, entropia e energia livre), Género e Diversidade Sexual (fungbes
quimicas organicas e propriedades) dos materiais), buscando com isso reconstruir
0s conhecimentos quimicos, para que o aluno possa fazer a leitura correta do seu
mundo.

Partindo do pressuposto da praxis faz-se necessaria uma abordagem
metodoldgica para além do mecanicismo, mas que nao desconsidere as
experiéncias realizadas no laboratério e sim que faga um entrelagamento da teoria e
pratica.

As atividades experimentais devem possibilitar questionamentos que
permitem ao professor localizar as possiveis contradicdes e limitagdes dos
conhecimentos explicitados pelos estudantes. A medida que as atividades
experimentais transcorrem, € importante que o professor incentive os alunos a
exporem suas duvidas, que se manifestem livremente sobre elas para que
conversem sobre o conhecimento quimico.

Para unir a linguagem da disciplina com a realidade do estudante, o professor
deve encaminhar suas aulas por meio de aulas praticas, expositivas, propor
trabalhos de pesquisa em grupo e individual, uso do laboratério,uso dos recursos
audiovisuais. Consulta e leitura de revistas, peridédicos informativos, além disso
propor aula de campo por meio de visitas de observagdo em industrias quimicas.
Observacao: os “Desafios educacionais Contemporaneos e a Diversidade” que
abordam questdes sobre Educacado Fiscal, Enfrentamento a violéncia contra a
crianca e o adolescente, ndo foram abordados devido sua desconexdo com o0s

conteudos estruturantes da disciplina de quimica.

AVALIACAO

Conforme a concepcdo assumida nas Diretrizes Curriculares Estaduais, a

avaliacdo deve ser concebida de forma processual e formativa, sob os
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condicionantes do diagndstico e da continuidade. Esse processo ocorre em
interacdes reciprocas, no dia-a-dia, no transcorrer da prépria aula e ndo apenas de
modo pontual, portanto, esta sujeita a alteracdes no seu desenvolvimento.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n. 9394/96, a avaliacdo
formativa e processual, como resposta as historicas relacdes pedagodgicas de poder,
passa a ter prioridade no processo educativo. Esse tipo de avaliagao leva em conta
0 conhecimento prévio do aluno e valoriza o processo de construcdo e reconstrucao
de conceitos, além de orientar e facilitar a aprendizagem. A avaliagdo ndo tem
finalidade em si, mas deve subsidiar e mesmo redirecionar 0 curso da agédo do
professor, em busca de assegurar a qualidade do processo educacional no coletivo
da escola.

Em Quimica, o principal critério de avaliacdo é a formacdo de conceitos
cientificos. Trata-se de um processo de “constru¢ao e reconstru¢ao de significados
dos conceitos cientificos” (MALDANER, 2003, p. 144). Valoriza-se, assim, uma acéo
pedagogica que considere os conhecimentos prévios e o contexto social do aluno,
para (re)construir os conhecimentos quimicos. Essa (re)construcdo acontecera por
meio das abordagens histdrica, sociolégica, ambiental e experimental dos conceitos
quimicos.

Por isso, ao invés de avaliar apenas por meio de provas, o professor deve usar
instrumentos que possibilitem varias formas de expressédo dos alunos, como: leitura
e interpretacdo de textos, producdo de textos, leitura e interpretacdo da Tabela
Periddica, pesquisas bibliograficas, relatérios de aulas em laboratério, apresentacao
de seminarios, entre outras. Esses instrumentos devem ser selecionados de acordo
com cada conteudo e objetivo de ensino.

Em relacdo a leitura de mundo, o aluno deve posicionar-se criticamente nos
debates conceituais, articular o conhecimento quimico as questdes sociais,
econdmicas e politicas, ou seja, deve tornar-se capaz de construir o conhecimento a
partir do ensino, da aprendizagem e da avaliacdo. E preciso ter clareza também de
gue o ensino da Quimica estd sob o foco da atividade humana, portanto, ndo é
portador de verdades absolutas.

Nas avaliagbes propostas pela disciplina serao considerados o0s seguintes
critérios, se o educando:

1. Entende os conceitos, principios e leis da quimica e utiliza-os para

interpretar os fendbmenos relacionados a essa ciéncia;
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2. Aplica os conceitos quimicos, principios e leis na solugdo de novos
problemas;

3. Reconhece a Quimica como uma criagdo humana, compreende 0s
aspectos historicos e suas relagbes com o contexto cultural,
socioecondmico e politico;

4. Interpreta textos veiculados em jornais, revistas, internet, programas e
videos, que estejam relacionados ao conhecimento da Quimica ou a
sua aplicagao;

5. Faz uso da linguagem propria da Quimica para explicar fenbmenos
ligados a ciéncia;

6. Analisa criticamente os produtos de consumo, com base no
conhecimento quimico, para adquirir alimentos, remédios, produtos de
limpeza, etc.

7. Avalia as implicagdes de processos quimicos para o ambiente e para a

saude publica.
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2.6. BIOLOGIA

JUSTIFICATIVA

O estudo da biologia é fundamental para compreensao do funcionamento dos
processos naturais, desde niveis moleculares, celulares, até niveis macroscopicos,
nos quais se analisam as relagdes ecoldgicas. Tal compreensdo possibilita o
desenvolvimento cognitivo no que se refere aos avangos cientificos e tecnolégicos,
no que tange as ciéncias biologicas.

A disciplina de Biologia é capaz de relacionar diversos conhecimentos
especificos entre si e com outras areas de conhecimento. Deve priorizar o
desenvolvimento de conceitos cientificamente produzidos e propiciar analise
constante, sobre as mudancas de tais conceitos em decorréncia de questdes
emergentes. O objeto de estudo disciplinar da Biologia sempre esteve pautado pelo
fendbmeno vida e influenciado pelo pensamento historicamente construido,
correspondente a concepcgao de Ciéncia de cada época e a maneira de conhecer a
natureza (método).

Este conhecimento envolve acima de tudo a compreensao de como a natureza
€ complexa e influencia, tanto aspectos ecoldgicos, quanto antropoldgicos. Inferindo
diretamente na sociedade humana e natural, o que contribui para o desenvolvimento
de melhores posturas, que possam ter implicagdes sociais, politicas, econémicas e
ambientais.

OBJETIVOS GERAIS

1. Perceber a importancia do processo de construgcdo histérica dos
conhecimentos bioldgicos.

2. Estudar os componentes celulares e suas respectivas fungdes até o
funcionamento dos sistemas que constituem os diferentes grupos de seres vivos.

3. Apresentar biodiversidade como um sistema complexo de conhecimentos
bioldgicos interagindo num processo integrado, dinamico, envolvendo a variabilidade
genética, a diversidade dos seres vivos, as relacdes ecoldgicas estabelecidas entre
eles e com a natureza e os processos evolutivos pelos quais os seres tém sofrido
transformacgdes.

4. Estudar os avangos da genética molecular; as biotecnologias aplicadas, e os
aspectos bioéticos dos avangos biotecnolégicos, como a fertilizagdo in vitro e

células tronco, clonagem, eutanasia, transgénicos.
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CONTEUDOS ESTRUTURANTES

* Organizagdo dos seres vivos, mecanismos biologicos, biodiversidade e

manipulacéo genética.

CONTEUDOS BASICOS
1° ANO

Organizagéo dos seres vivos

Critérios taxonémicos e filogenéticos para classificagdo dos seres vivos
Biodiversidade verificada no tempo: origem e transformagdes da terra e do
homem

Biodiversidade verificada no espaco: influéncia dos fatores abioticos (luz,
temperatura, pressao, altitude) na distribuicdo da vida no planeta

Teoria celular

Mecanismos celulares biofisicos e bioquimicos.

Semelhancas e diferencas na biodiversidade: célula, base quimica dos seres
vivos, mitose e meiose

Saude e desenvolvimento cientifico/tecnologico: Nutrigdo humana
Reproducao e desenvolvimento embrionario humano

Histologia humana

Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena: Composicao anatdmica e
fisiologica das células epiteliais e determinagbes genéticas

Prevencdo ao uso Indevido de Drogas: Uso do alcool — causas e
consequéncias

Educacao Ambiental: O desequilibrio dos Ecossistemas

Educacao Fiscal/Tributaria: Automedicagao

Enfrentamento a Violéncia contra a criangca e o Adolescente: Legislagcao de
Protecdo a Crianca, Orgdos de auxilio

Género e Diversidade Sexual: Determinacado genética do sexo/Sindromes de
Turner e Klinefelter, Hermafroditismo, Homossexualismo e

Heterossexualismo

2° ANO

e \irus

e Reinos Monera, Protista e Fungi: caracteristicas e importancia (doencas
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relacionadas e beneficios)

e Reinos Animal: anatomia, morfologia e fisiologia comparada

¢ Reino Vegetal: histologia, morfologia e fisiologia comparada; etnoboténica

e Saude e desenvolvimento cientifico/tecnolégico: Transgénicos e SUS
implicacdes

e Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena: Utilizagcdo dos recursos
biolégicos na medicina afro-brasileira e indigena

e Prevencao ao uso Indevido de Drogas: Alucinégenos do Reino Vegetal e
Fungi

e Educagao Ambiental: Sustentabilidade

e Educacéao Fiscal/Tributaria: Doengas endémicas

e Enfrentamento a Violéncia contra a crianca e o Adolescente: Os diferentes
tipos de violéncia - moral, sexual e fisica

e Género e Diversidade Sexual: Homossexualismo — abordagem bioldgica

comparada a cultural

3° ANO

Genética: 12 e 22 lei de Mendel; interagao génica, heranca ligada ao sexo
Biotecnologia: a tecnologia do DNA (DNA recombinante, engenharia genética,
genoma humano, transgénicos)

Teorias evolutivas: Lamarckismo, Darwinismo, Teoria Sintética, Selecéo
Natural

Ecologia: cadeias e teias alimentares, piramides e ciclos biogeoquimicos
Relacdes entre os seres vivos e a interdependéncia com o ambiente
Distribuigdo dos organismos na Biosfera: biomas

Saude e desenvolvimento cientifico/tecnolégico: Grupos sanguineos,
polialelia e dogcédo de sangue.

Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena: Relacdo entre fendtipo e
gendtipo de populagdes indigenas, africanas e afrodescendentes

Prevengao ao uso Indevido de Drogas: Alteragbes genéticas em fungéo do
uso de drogas

Educacdao Ambiental: Desequilibrios ecoldgicos

Educacao Fiscal/Tributaria: Doengas endémicas
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e Enfrentamento a Violéncia contra a crianca e o Adolescente: Estupro, Incesto
e Turismo Sexual

e Género e Diversidade Sexual: Determinagéo genética e diversidade sexual

METODOLOGIA

As aulas terao um encaminhamento inicial com aulas teoricas, expositivas e
dialogadas, onde serao usados recursos como textos do livro didatico e livro didatico
publico, TV Pen-drive, quadro-de-giz, laboratério de informatica, além de aulas

praticas de laboratorio e discussdes relacionadas aos conteudos.,

AVALIAGCAO

A avaliacdo da disciplina sera conduzida de maneira processual, continua e
cumulativa, através da observacao e registro do desempenho dos educandos, bem
como do cumprimento de leituras e atividades extraclasse. Os instrumentos
utilizados serdo: provas escritas individuais, realizagdo de exercicios individuais e
em grupo, trabalhos apresentados em
forma de seminario, debates e relatorios de aula pratica.
Nas avaliagdes propostas pela disciplina serdo considerados os seguintes critérios,
se o0 educando:

¢ Identifica e compara as caracteristicas dos diferentes grupos de seres vivos;

e Estabelece as caracteristicas especificas dos micro-organismos, dos
organismos vegetais, animais e dos virus;

e C(Classifica os seres vivos quanto ao numero de células (unicelular e
pluricelular), tipo de organizacao celular (procarionte e eucarionte), forma de
obtencao de energia (autoétrofo e heteroétrofo) e tipo de reproducéo (sexuada e
assexuada);

e Reconhece e compreende a classificagao filogenética (morfolégica, estrutural
e molecular) dos seres Vivos;

e Compreende e compara morfofisiologicamente os sistemas bioldgicos
(digestério, reprodutor, cardiovascular, respiratério, endoécrino, muscular,
esquelético, excretor, sensorial e nervoso);

e Identifica a estrutura e o funcionamento das organelas citoplasmaticas;
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Reconhece a importancia e identifica os mecanismos bioquimicos e biofisicos
que ocorrem no interior das células;

Compreende os mecanismos de funcionamento de uma célula: digestéo,
reproducgao, respiragao, excre¢ao, sensorial, transporte de substancias;
Compara e estabelece diferengas morfolégicas entre os tipos celulares mais
frequentes nos sistemas biologicos (histologia);

Identifica os fatores bidticos e abidticos que constituem os ecossistemas e as
relagdes existentes entre estes;

Compreende conceitos basicos de ecologia, cadeias e teias alimentares,
percebendo o que € um ecossistema e como acontecem os fluxos de energia;
Reconhece as relagdes de interdependéncia entre os seres vivos e destes
com 0 meio em que vivem;

Diferencia os diversos reinos da natureza em relacdo a sua complexidade
celular;

Identifica os diferentes tipos de polui¢cdo e os principais poluentes e os efeitos
que estes causam no planeta;

Estabelece as caracteristicas especificas dos micro-organismos, dos
organismos vegetais e animais, e dos virus;

Estabelece a comparacédo entre a anatomia e fisiologia animal, conforme a
sua complexidade;

Reconhece a importancia do desenvolvimento tecnolégico para a melhoria da
qualidade de vida da humanidade.

Reconhece a importancia da estrutura genética para manutengdo da
diversidade dos seres vivos;

Compreende o processo de transmissao das caracteristicas hereditarias entre
0S seres Vivos;

Identifica algumas técnicas de manipulagdo do material genético e os
resultados decorrentes de sua aplicacao/utilizagao;

Compreende a evolugdo histérica da construcdo dos conhecimentos
biotecnoldgicos aplicados a melhoria da qualidade de vida da populacéo e a
solugéo de problemas sdcio-ambientais;

Relaciona os conhecimentos biotecnolégicos as alteragdes produzidas pelo
homem na diversidade bioldgica;
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¢ Analisa e discute interesses econémicos, politicos, aspectos éticos e bioéticos
da pesquisa cientifica que envolvem a manipulagado genética.

e Compreende o evento de reprodugdo como a manutencéo da vida no planeta;

o Classifica os seres vivos quanto as formas de reprodugdo sexuada e
assexuada;

e Diferencia células somaticas de gametas e sua importancia no ciclo
reprodutivo;

e Distingue as etapas de gametogénese, diferenciando os eventos ocorridos na
espermatogénese e na ovulogénese;

e Percebe a diferenciagédo dos sistemas genitais masculinos e femininos;

e Identifica as principais doengas sexualmente transmissiveis, suas formas de
contaminacgao, prevengao e controle.

e Caracteriza os principais métodos contraceptivos como fundamentais para a
prevencdo da gestacdo n&o planejadas e prevengcdo das doengas
sexualmente transmissiveis

e Valoriza o conhecimento etnoboténico oriundo das culturas africanas e
indigenas.

e Analisa os principios bioativos(drogas) presentes nos diferentes grupos de
seres vivos e como estes atuam sobre os sistemas fisiolégicos humanos.

e Reconhecga os impactos causados pela agdo antropologica no meio ambiente.

e Descreva os impactos causados pelo consumismo sobre o meio ambiente.

e Reconhecer a lei da crianga e adolescente.

e Compreender a diversidade sexual existente nos seres vivos.
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2.7. HISTORIA

JUSTIFICATIVA
A finalidade do ensino de Histoéria esta voltada para formagao do pensamento

histérico do estudante. Segundo o historiador Eric Hobsbawm (2002, p. 13) os
jovens da sociedade contemporénea “crescem numa espécie de presente continua,
sem qualquer relagdo organica com o passado publico da época em que vivem.”
Assim, entre as finalidades o ensino de Histéria estda em lembrar os que os outros
esquecem ou naturalizam algumas ag¢des e relagées humanas no tempo.

Entende-se que os conteudos elencados neste PPC podem contribuir para
que os estudantes, sob a orientacdo do professor, construam explicagdes plausiveis
para as experiéncias do passado, a quais mantém relagdes vivas com cotidiano (
individual/coletivo e publico e privado) no qual eles encontram-se inseridos.
Acredita-se que a partir do momento que o jovem consegue racionalizar seu
cotidiano e fazer relagdes com as experiéncias dos outros sujeitos em outros
tempos, ele podera elaborar perspectivas de futuro. Nao se trata de previsao, mas
por meio do estudo da Historia inferir que no futuro podera ter alguns

desdobramentos.

OBJETIVOS GERAIS
e Possibilitar uma orientagdo histérica consciente na vida pratica dos

estudantes no contexto em que estao inseridos;

e Compreender que a Historia faz a relagao passado/presente;

¢ Distincao fontes primarias de secundarias.

e identificar, analisar e fazer inferéncias de documentos histoéricos;

¢ Interpretacéo e analise de textos historiograficos;

e Apropriar-se de nog¢des de temporalidades, Identificando as permanéncias,
mudangas, simultaneidades, rupturas na sociedade atual ou de outras
épocas e explica-las de forma plausivel;

¢ Relacionar a histéria local com contextos mais amplos;

e Construir uma cultura de valorizagao, de respeito e preservagao do patriménio
historico;

e Entender que a Historia ndo produzida somente pelos herdis, mas por todos
oS sujeitos.

e Apropriagcao de nogdes de cronologia e emprega-las corretamente, como por
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exemplo: antes de Cristo, depois de Cristo, década, século, sequéncias de
datas, periodos, acontecimentos entre outros.

e apropriacao de conteudos e conceitos historicos;

METODOLOGIA
Os conteudos elencados serdao encaminhados por meio de aulas expositivas,

oficinas, atividade em grupo, trabalhos individuais e em equipe sempre como uso de
fontes e fragmentos da historiografia. Em relagdo a metodologia utilizada para que
os alunos tenham a compreensao do tempo sera utilizado a frisa temporal, mas a
mesma sera problematizada.

Ao que tange ao tempo neste PPC, buscou-se contemplar diversas
temporalidades e perspectivas de explicagdes histéricas, valorizando a presencga dos
diferentes sujeitos tais como: mulheres, escravos, servos, trabalhadores rurais e
urbanos, criangas idosos, jovens, etc. Em relagao as fontes, buscar-se-a utilizar nas
aulas de Histdria todo o tipo de evidéncias possivel, que permitam informar sobre as
experiéncias humanas selecionadas neste PPC, tais como: diarios, poesias,
cangoes, registros policiais, literatura, histérias em quadrinhos, filmes, quadros e
filmes.

O procedimento metodologico referente ao espago, neste PPC, é
contextualizado e delimitado no tempo observando os conteudos estruturantes,
basicos e especificos. Alguns conteudos sao abordados em grandes contextos
espaciais, com a finalidade de levar os estudantes a compreender que 0s processos
histéricos mundiais e interferem em diversos locais de um determinado contexto
historico. Nesse sentido, a relacdo entre a historia local e a histéria geral pode levar
os estudantes a perceberem que os acontecimentos locais podem causar fissuras
em um processo histérico mais amplo, contribuindo dessa forma para
transformacoes estruturais.

Por fim, os temas/conteudos elencados neste PPC serao abordados de forma
interdisciplinar, por meio do trabalho com as fontes, as quais promovem uma solida
articulacdo com outras disciplinas curriculares da Educacao Basica. Como por
exemplo, uma crénica tem um estudo mais aprofundado nas disciplina de Lingua
Portuguesa, mas para disciplina de Histéria a mesma pode trazer informagdes sobre
determinado periodo,sujeitos e época, mas para que o estudante ndo tome a mesma

como verdade € preciso que ele saiba como se da a construcdo de uma cronica, a
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qual € muito distinta do fazer histérico.
CONTEUDOS ESTRUTURANTES

o Relagdes de poder;

e Relagdes de trabalho

o Relagdes culturais

1° ANO

Conteuido basico

Especificidade da abordagem na série

Trabalho escravo,
servil e assalariado

Urbanizagao e
industrializagao

O conceito, forma (artesanal, escravo e assalariado...) e
divisdo de trabalho: na antiguidade,medieval, moderna e
contemporanea.

A construgdo do trabalho assalariado

A constituicdo do sistema de fabricas e a transicdo do
tempo da natureza para o tempo da fabrica, teorizacdo da
produgéo (fordsimo, taylorismo e toyotismo).

O trabalho infantil e o trabalho feminino no Brasil.

O trabalho escravo e a transicao deste para o trabalho
assalariado: a mao-de-obra no contexto de consolidagdo do
capitalismo nas sociedades brasileiras e estadunidense,
com énfase no Parana.

o impacto ambiental da chegada dos imigrantes europeus
ou seus descendentes no Vale do Iguagu.

O trabalho do indigena brasileira no mundo contemporéaneo
e as relagbes e conflitos com a sociedade capitalista.

2° ANO -

Conteudo Especificidade da abordagem na série

basico

O Estado e as
relagoes de
poder

e Os Estados no mundo antigo e medieval

e O Estado e as relagdes de poder: formagao dos Estados
(Europa)

e Formacdo dos Estados Nacionais Europeus, e a
colonizagdo da Africa.

e Construcao do Estado Nacéao brasileiro

e Emancipacao politica e formagao do Parana
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Conteudo Especificidade da abordagem na série

basico

¢ histdria da politica de protecdo ambiental no Brasil

Os sujeitos, as
revoltas e as
guerras

o As relacbes de dominacdo e resisténcia nas
sociedades grega e romana na antiguidade:
mulheres, plebeus e escravos

o As guerras e revoltas na antiguidade: Oriente
Médio, gregos e romanos

o Relagdes de dominacéo e resisténcia na sociedade
medieval europeia: camponeses, artesaos,
mulheres, hereges e doentes

o Pluralizando a arte de amar: a homossexualidade e
a
historiografia da trajetéria  do  movimento
homossexual

o As revoltas indigenas e africanas na América
portuguesa

o Os quilombos e as comunidades quilombolas no
Parana e no Brasil.

o Géneros: transgressbes, enquadramentos e
violéncias
No Brasil contemporaneo

3° ANO

Conteuido basico

Especificidade da abordagem na série

Movimentos
sociais, politicos e
culturais e as
guerras e as
revolugoes

as revolugdes democratica-liberais no Ocidente: Inglaterra,
Franca e EUA)

as guerras mundiais no seculo XX

As revolugdes socialistas na Asia, Africa e América Latina
0s movimentos de resisténcia no contexto das ditaduras da
Ameérica Latina

os Estados africanos e as guerras étnicas

A homossexualidade e a historiografia e trajetéria do
movimento homossexual no Brasil

a luta pela terra e a organizagdo de movimentos sociais
pela conquista do direito a terra na América Latina

a mulher e suas conquistas de direitos nas sociedades
contemporaneas.
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Conteudo basico |Especificidade da abordagem na série

Narcotrafico no Brasil: um esboco historico.

e Transformagdes do significado da palavra “droga” das
especiarias coloniais a proibicionismo contemporaneo.

e europeus)
e mitos e arte greco-romanos

confuncionismo, judaismo, cristianismo, islamismo
feudalismo para o capitalismo; Reforma e Renascimento

artisticas, culturais e religiosas
Cultura e

religiosidade
Gongalo

por meio da arte brasileira (modernismo brasileiro)

e rituais, mitos e imaginario (africanos, asiaticos, americanos

e formagdo das grandes religides: hinduismo, budismo,
e 0s movimentos religiosos e culturais na passagem do
e etnias indigenas e africanas e suas manifestagcdes

e festas populares no Brasil: congadas, cavalhadas,
fandango, folia de reis, boi de maméao, romaria de S&o

e representacdo dos movimentos sociais, politicos e culturais

AVALIACAO
A avaliacdo observara os critérios e os diferentes instrumentos avaliativos,

com a finalidade de rever o que precisa ser melhorado ou que ja foi apreendido.
Assim, no decorrer do processo avaliativo, o professor deve deixar claro para o
educando os critérios avaliativos que serdo utilizados no instrumento avaliativo
(prova, trabalho, apresentacdo, debate, seminario e etc.) proposta por ele. No
processo avaliativo é imprescindivel a constru¢cao de narrativas histéricas por parte
do educando, analise de fontes historicas, inclusive os produzidos pelos estudantes
(como por exemplo, a fonte oral), da verificagdo e do confronto de fontes de
diferentes naturezas e do confronto de interpretagdes historiograficas sobre o tema
estudado.

No processo avaliativo serdo utilizados diferentes instrumentos a partir dos
critérios ligados a confrontacao de narrativas e fontes histéricas, a partir de provas
(preferencialmente com consulta), dramatizagbées, debates, seminarios, féruns
capazes de sistematizar as ideias histéricas produzidas pelos estudantes. Esta
sistematizagao pode ser aprimorada por meio do método da metacognig¢ao histérica,
a qual se da por meio das ideias prévias dos alunos sobre os temas que serao
estudados. A metacognicdo apresenta dois momentos. A primeira sobre o
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aprendizado do conteudo e dos principios do pensamento historico (evidéncia

histérica a partir de fontes e narrativas histéricas a partir de narrativas

historiograficas explicativas) e a segunda sobre o que o estudante aprendeu em

relacdo a sua consciéncia historica.

Dentre as diversas formas de avaliagcao o professor de Histéria deve

considerar os seguintes critérios:

e 0 conceito de trabalho em diferentes espacos e tempos;
e atransigao do trabalho servil e artesanal para o assalariado;
e ateorizagdo do sistema de produgéo - fordismo, taylorismo e toytismo;
e a construgcdo, mudangas , permanéncias e rupturas ao que se refere ao
sindicalismo e a legislagdo trabalhista no Brasil.
e ainsergcdo da mulher do mundo do trabalho bem como suas conquistas e
dificuldades;
e a funcdo e construcdo das cidades no tempo e no espacgo ocorreram de
formas diferenciadas;
e ocupacéao e formacao do territorio brasileiro e do Parana.
e 0 processos de industrializacdo na América , Brasil e no Parana.
e 0 processo de urbanizacdo e industrializacéo na Africa.
e O trabalho com fontes histéricas na aula de Histéria fornece pistas para
entender como se desenvolve o pensamento historico?
O trabalho com narrativas historicas de diversos autores com visdes diferentes
sobre os conteudos histéricos relacionados aos movimentos sociais, politicos e
culturais e as guerras e as revolugdes nos séculos XVIII a XXI, assim como aos
processos historicos ligados a cultura e a religiosidade nos mundos oriental e
ocidental permitem aprender e pensar em Histéria? Por qué?
O que os estudantes aprenderam sobre os conteudos histéricos relacionados aos
movimentos sociais, politicos e culturais e as guerras e as revolugdes nos
séculos XVIII a XXI, assim como aos processos histéricos ligados a cultura e a
religiosidade nos mundos oriental e ocidental que se relaciona com a
compreensao do nosso presente?
O que os estudantes aprenderam sobre os conteudos histéricos relacionados aos
movimentos sociais, politicos e culturais e as guerras e as revolugdes nos

séculos XVIII a XXI, assim como aos processos historicos ligados a cultura e a
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religiosidade nos mundos oriental e ocidental que se relaciona com a

compreensao de nossos projetos de futuro?
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2.8. GEOGRAFIA

JUSTIFICATIVA

A disciplina de Geografia tem como objeto de estudo o espago geografico e
as relacdes que nela ocorrem na perspectiva sécio-ambiental, cultural, politico e
econdmico. Buscando de forma critica uma reflexdo sobre os mais diversos
impactos sobre a sociedade e a natureza.

De forma contextual e dindmica, a Geografia traduz a compreensédo da
natureza, neste sentido, a disciplina torna-se base na compreensido da realidade
vivida e percebida do educando da escola basica. Sob este enfoque, a Geografia
Escolar ndo se reduz a uma programacéao curricular meramente informativa, mas
deve ter uma efetividade formativa.

O estudo da Geografia pode proporcionar um melhor entendimento da
relacdo homem natureza, possibilitando aos educandos uma atuagao e interacao
mais consciente no espaco em que vivem. Assim, a Geografia pode contribuir
através dos seus conceitos e conteudos, instrumentos essenciais, que auxiliam o
educando na intervencao da realidade, a fim de melhorar as suas condi¢cdes de vida

e do meio ambiente na qual estao inseridos.

OBJETIVOS GERAIS:
Ao final do Ensino Médio, o educando devera:
® Compreender a formagao natural e as transformacdes humanas sobre as
paisagens que compde 0 espago geografico, na escala local, regional e
global.
® Refletir sobre as mudancgas necessarias dentro das dindmicas econdmicas,
politicas, sociais e ambientais que a estrutura do planeta necessita dentro de
uma nova ordem de desenvolvimento.
® Compreender as dinamicas econémicas e politicas internacionais e nacionais
dentro da realidade na qual o educando esta inserido.
® Compreender o uso e a evolugdo das tecnologias na alteragdo da dinamica
da natureza e seus elementos, assim como nas atividades produtivas
relacionando com a sociedade em que esta inserido.
® Ler e interpretar o espaco geografico em que esta inserido através de

instrumentos e mecanismos cartograficos, graficos e tabelas em suas mais
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diversificadas aplicacoes.

Identificar a relagdo entre a producdo industrial e agropecuaria, envolvendo
os respectivos problemas socioambientais.

Entender a importancia das instituicbes internacionais na dinamica planetaria
sejam elas governamentais ou nao.

Reconhecer as fronteiras politicas e naturais do planeta, configurando a
paisagem geografica a partir do territério e das relacbes de poder pré-
existentes.

Identificar e relacionar os conflitos mundiais e sua respectiva repercussao na
configuracédo do espago mundial, territorio e poder.

Diferenciar as formas de regionalizagao do espago mundial, relacionando as
suas dinamicas econdmicas e politicas dentro da globalizagao.

Identificar os problemas socioambientais e suas relagcbes com a urbanizacao,
a industrializagdo, a agropecuaria e o crescimento populacional.

Relacionar as diferentes situagdes que ocorrem em ordem planetaria com o

cotidiano do educando.

CONTEUDOS
CONTEUDOS . . ABORDAGEM
ESTRUTURANTES CONTEUDOS BASICOS TEORICO-METODOLOGICA

e Dimensao
econdmica do
espaco geografico

¢ Dimensao politica
do espaco
geografico

e Dimensao cultural
e demografica do
espaco geografico

¢ Dimensao
sociambiental do
espaco geografico

A formacgao e
transformacao das
paisagens.

A dinamica da natureza e
sua alteracao pelo

emprego de tecnologias de
exploragao e produgao.

A distribuicdo espacial das
atividades produtivas e a
(re)organizacao do espago
geografico.

A formacédo, localizagao,
exploracédo e utilizagado dos
recursos naturais.

A revolucao técnico-

cientifica informacional e
0S NOvos arranjos no
espaco da producéo.

O espaco rural e a

modernizagao da
agricultura.

Os conteudos estruturantes
deverao fundamentar a
abordagem dos conteudos
basicos.

Os conceitos fundamentais da
Geografia - paisagem, lugar,
regiao, territério, natureza e
sociedade - serao
apresentados numa perspectiva
critica.

A compreensao do objeto da
Geografia — espago geografico
— é a finalidade do ensino dessa

disciplina.
As categorias de analise da
Geografia, as relagdes

Sociedade-Natureza e as
relacbes Espaco Temporal, sdo
fundamentais para a
compreensao dos conteudos.

As realidades local e
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O espaco em rede:
producdo, transporte e
comunicacdo na atual
configuracéo territorial.

A circulacdo de mao de

paranaense deverao ser
consideradas sempre  que
possivel.

Os conteudos devem ser
espacializados e tratados em

obra, do capital, das diferentes escalas geograficas
mercadorias e das com uso da linguagem
informacoes. cartografica — signos, escala e
e Formacdo, mobilidade das orientagao.
fronteiras e a As culturas afrobrasileira e
reconfiguragao dos indigena deveréo ser
territorios. consideradas no
e As relagbes entre o campo desenvolvimento os conteudos,
e a cidade na sociedade bem como a Educagao
capitalista. Ambiental.

e A formagao, o crescimento
das cidades, a dinémica
dos espagos urbanos e a
urbanizagao recente.

CONTEUDOS ESPECIFICOS POR SERIE DO ENSINO MEDIO
1° ANO:

Espaco geografico, lugar e paisagem.

A representacdo do espaco geografico e a cartografia: Origem dos mapas, as
diversas concepgdes de mundo, linhas imaginarias e coordenadas
geograficas, projecbes cartograficas, a linguagem dos mapas e a evolugao
das informacdes cartograficas, fusos horarios e a posicdo geografica do
Brasil.

A formacao do espaco natural: A evolugao geoldgica da Terra, a estrutura da
Terra, placas tectdnicas, a dindmica interna e externa da Terra.

As fronteiras naturais do mundo: os grandes biomas do mundo, os climas do
mundo.

As fronteiras naturais do Brasil: Os biomas brasileiros e os dominios
morfoclimaticos.

Os impactos ambientais nos biomas brasileiros.

As politicas de preservacao ambiental.

A atmosfera, a poluicdo do ar atmosférico e as mudancas climaticas.

O clima no Brasil: elementos e classificacao do clima.

Agua: escassez e poluicdo: Ciclo hidrolégico, distribuicdo dos recursos
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hidricos, disponibilidade, uso e consumo da agua, a hidrografia brasileira, a
gestao de recursos hidricos no Brasil,a poluicdo das aguas.

e O desenvolvimento sustentavel: Convengao da biodiversidade.

e O espago agropecuario: Origem da agricultura, sistemas de producgéo
agropecuaria, 0 espago agrario dos paises subdesenvolvidos, a Revolugao
Verde, o espacgo agrario nos paises desenvolvidos, o modelo agricola da ex-
URSS, o modelo sofisticado da agricultura israelense, o modelo agricola
chinés, a agricultura brasileira com enfoque na agricultura paranaense. Os
principais rebanhos do mundo e a pecuaria no Brasil.

e As comunidades tradicionais (indigenas, quilombolas, faxinalenses e

caicaras) na dinamica producao agricola — organicos e pesqueira.

2° ANO:

e A Populagdo Mundial: a origem do ser humano: da Africa para o mundo, o
povoamento da América, a distribuicdo da populagdo no mundo, as
concentragcbes demograficas, o crescimento demografico, teorias
demograficas, o envelhecimento populacional, a piramide etaria e a
populagdo economicamente ativa, os desafios populacionais do século XXI.

e Adiversidade cultural e étnica da populagdo mundial.

e As migragdes internacionais e os movimentos migratérios no Brasil.

e Caracteristicas da populagao brasileira e o desenvolvimento humano no
Brasil (indices de IDH).

e As questdes indigenas e africanas no povoamento no Brasil.

e A urbanizacdo: a cidade, a urbanizacdo nos paises ditos desenvolvidos e
subdesenvolvidos, a hierarquia urbana, os problemas do cotidiano urbano
(drogas, favelizagéo, desemprego, ilhas de calor, inversao térmica, etc)

e Urbanizagéo e crescimento urbano (metropoles, megaldpoles, cidade global).

e As fronteiras tecnoldgicas: progresso e exclusao: A evolugdo da atividade
industrial, a industria nos paises desenvolvidos,os paises subdesenvolvidos e
industrializados, a industria no Brasil.

e China: poténcia econémica e industrial do século XXI.

e Estados Unidos: industrializacdo e a influéncia na configuragcdo do mundo
atual.
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A configuracdo em Redes: producgdo, transporte, comunicacdo na atual
configuracao territorial.

O uso da energia no mundo: os hidrocarbonetos, carvao mineral, o petréleo,
carvao vegetal, biogas, energia nuclear e hidrelétricas.

A crise do petréleo: O Estado e as transnacionais, Estados produtores e a
relagdo com os estados consumidores, a Guerra do Golfo e outros conflitos
por conta do recurso petroleo.

A situacdo energética no Brasil: hidrelétricas, termelétricas, termonucleares, o
Programa do Pro-alcool, o petréleo com a politica do “Petréleo € Nosso” as
novas tecnologias e a exploragdo do Pré-sal — o petrdleo como politica
publica.

A distribuicdo das industrias no Brasil: as matérias-primas, Quadrilatero
Ferrifero, Serra do Navio, Maci¢co de Urucum, Serra de Carajas.

A globalizagdo, os organismos internacionais e as transnacionais na
configuracdo de uma nova ordem planetaria e os novos rumos da economia
mundial.

O processo de aculturagdo das comunidades tradicionais (indigenas,
quilombolas, faxinalenses e caicaras) e outras culturas caracteristicas de

regides frente a globalizagao.

3° ANO:

O capitalismo e a divisao internacional do trabalho (DIT).

As duas Guerras Mundiais e a Guerra Fria.

Os conflitos territoriais e politicos no cenario da Guerra Fria: Guerra da
Coreia, Revolugdo Cubana, Guerra do Vietna, Guerra do Afeganistdao até o
colapso da URSS.

A nova dinémica territorial Pés-guerra Fria.

As origens do subdesenvolvimento e suas premissas na dindmica econémica
global.

As economias de transicdo e a dinamica de mercado socialista, e os grupos
econbémicos (G-7 e G-20).

Os Tigres Asiaticos.

A Multipolaridade e os Blocos Econémicos.
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e O papel dos organismos internacionais — FMI, BIRD, ONU, UNESCO...

e Conflitos regionais na Africa, Asia, Europa, Oriente Médio e na América.

e As questbes relacionadas ao pré-conceito: os problemas e solugbes
encontrados dentro das dindmicas populacionais frente as antigas e novas
diversidades: afro-descentes, indigenas, homossexuais, religiosidade e outras
relagdes intrinsecas da sociedade moderna.

e Quadro ambiental do Planeta: Problemas atmosféricos, a questdo hidrica,
degradagao dos solos, devastacdo das florestas - desmatamento, questao
dos residuos solidos e efluentes, as grandes conferéncias internacionais e a
suas respectivas relagdes para as mudangas de ordem planetaria.

e A configuracdo territorial no planeta e suas caracteristicas politicas: Africa,
Antartica, Australia, Europa, América, Asia, as situacdes da atualidade.

e Geografia do Parana: definicdo de fronteiras, caracterizagdo politica e
econbmica, além de enfatizar a formacdo e a estrutura da populacio

paranaense.

METODOLOGIA:

Na disciplina de Geografia, no Ensino Médio, precisam estar em sintonia com
0 objetivo maior da educacao, que é o da formacao de um cidadao critico, capaz de
interferir com qualidade na dinamica social em que esta inserido, sendo assim, o
objetivo principal entre professores e estudantes, € compartilhar a busca da
aprendizagem através da interacdo com o conhecimento prévio do sujeito e,
simultaneamente, adicionando, diferenciando, interando, modificando e
enriquecendo o saber ja existente em cada conteudo desenvolvido.

Esta metodologia fara com que o aluno pense, reflita e interprete dados para
compreender o espaco local, regional e global, bem como suas transformag¢des que
acontecem naturalmente ou pelas a¢des dos elementos vivos, principalmente a do
homem.

Através da metodologia proposta o professor devera explorar com os
educandos a andlise e interpretacdo de conceitos cartograficos, demograficos,
geopoliticos, entre outros.

A disciplina a de Geografia fara relagéo interdisciplinar com as demais

disciplinas do curriculo da Educacgao Basica, na medida que precise de conceitos e
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conteudos das mesmas, para que o educando entenda o objeto da disciplina, ou
seja, 0 espago geografico e as dinamicas que nele ocorrem.

Os parametros legais que embasam esta metodologia estdo referenciados
nas seguintes legislacoes:

A Educacao Ambiental de acordo com a Lei Federal.n® 9795/99, Decreto. N°
4201/02, Educagao Tributaria com base no Decreto. N° 1143/99, Portaria n® 413/02,
a Histéria do Parana (Lei n° 13381/01), Musica dentro da Arte (Lei n° 11.645/08) e
Historia e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena (Lei n® 11645/08), sendo estas
legislacbes abordadas de forma contextualizada e relacionada ao conteudo de

ensino da Geografia.

RECURSOS METODOLOGICOS

A disciplina de Geografia encaminhara metodologicamente os conteudos por
meio de aulas expositivas e dialogadas, englobando leitura de textos (didaticos e/ou
paradidaticos), artigos (académicos, jornais, revistas e internet), podera utilizar
também recursos TV pendrive, laboratério de informatica, filmes, documentarios e

aulas de campo em locais pertinentes as tematicas em estudo.

AVALIAGAO:

A avaliacdo durante o processo de ensino-aprendizagem devera ser
formativa, diagndstica e processual. Este processo devera levar o educando a uma
continuidade e somatéria, ndo podendo ser um momento final dentro da dindmica de
aprendizado e sim um mecanismo, um instrumento tanto para educadores e alunos,
para que ambos construam o conhecimento e busquem a superagcdo das
dificuldades encontradas.

As avaliagdes em Geografia poderao se utilizar dos seguintes instrumentos:
producao de relatérios dirigidos e orientados, analise de fragmentos de filmes,
documentarios e textos, provas, seminarios, construcdo de maquetes, elaboragao de
cartazes, debates entre outros.

Na elaboragdo das avaliacdes o professor devera observar se o educando se
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atingiu os seguintes critérios:

v

Aproprie-se dos conceitos de regido, sociedade, territério, paisagem, natureza
e lugar.

Compreenda a formagao natural e as transformag¢des humanas sobre as
paisagens que compde 0 espago geografico, na escala local, regional e
global.

Reflita sobre as mudancas necessarias dentro das dindmicas econdmicas,
politicas, sociais e ambientais que a estrutura do planeta necessita dentro de
uma nova ordem de desenvolvimento.

Compreenda as dinamicas econdmicas e politicas internacionais e nacionais
dentro da realidade na qual o educando esta inserido.

Compreenda o uso e a evolugao das tecnologias na alteracdo da dinamica da
natureza e seus elementos, assim como nas atividades produtivas
relacionando com a sociedade em que esta inserido.

Tenha capacidade de ler e interpretar o espaco geografico em que esta
inserido através de instrumentos e mecanismos cartograficos, graficos e
tabelas em suas mais diversificadas aplicagdes.

Perceba que a populacdo é analisada além de numeros e teorias de
crescimento, mas também por suas acdes no cotidiano.

Identifique a relacao entre a producéao industrial e agropecuaria, envolvendo
0s respectivos problemas socioambientais.

Compreenda a relacédo entre os centros urbanos e o campo, principalmente
nos elementos relacionados com o processo produtivo e 0 seu respectivo
consumo.

Entenda a importancia das instituicdes internacionais na dinamica planetaria,
sejam elas governamentais ou nao.

Reconhega as fronteiras politicas e naturais do planeta, configurando a
paisagem geografica a partir do territério e das relagdes de poder pré-
existentes.

Identifique e relacionar os conflitos mundiais e sua respectiva repercussao na
configuragcédo do espago mundial, territério e poder.

Diferencie as formas de regionalizagao do espaco mundial, relacionando as
suas dinamicas econdmicas e politicas dentro da globalizagao.

Identifique os problemas socioambientais e suas relagcdes com a urbanizacao,
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a industrializag&o, a agropecuaria e o crescimento populacional.
v' Relacione as diferentes situagdes que ocorrem em ordem planetaria com o

cotidiano do educando.
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2.9. SOCIOLOGIA

JUSTIFICATIVA

A disciplina de Sociologia tem como objeto de estudo as relagbes que se
estabelecem no interior da sociedade, como se estabelecem no interior dos grupos
na sociedade, como se estruturam e atingem as relagdes entre os “individuos e a
coletividade” (DCE/SEED/PR, p. 427, 2008). A sociologia assume uma grande
importancia para os educandos do Ensino Médio na medida em que a mesma pode
propiciar para eles apropriacdo de conceitos e conhecimentos socioldgicos de
maneira que superem O senso comum e possam compreender de forma mais
elaborada as relagdes e determinagdes no meio em que estio inseridos. Acredita-se
que por meio do estudo dos conceitos e conteudos da Sociologia, possa ajudar o
educando a desvelar/ interpretar/esclarecer mecanismos que construiram as
desigualdades sociais, culturais e politicas, fornecendo elementos para que esses
educandos consigam pensar possiveis mudangas sociais e alterar qualitativamente
sua pratica social. A Sociologia, vista como um dos saberes da escola pode
contribuir para a formagdo humana na medida em que proporcione a
problematizacdo da realidade proxima dos educandos a partir de diferentes
perspectivas, bem como pelo confronto com realidades culturalmente distantes.
Trata-se de uma apropriagcdo, por parte dos educandos, de um modo de
pensar distinto sobre a realidade humana, nao pela aprendizagem de uma teoria,
mas pelo contato com diversas teorias e com a pesquisa socioldgica, seus metodos
e seus resultados. Nesse sentido, o objetivo do ensino de sociologia como, alias,
deveria ser o de qualquer ciéncia, é proporcionar a aprendizagem do modo proprio
de pensar de uma area do saber aliada a compreensao de sua historicidade e do
carater provisorio do conhecimento — expressdes da dinamica e complexidade da
vida.Do ponto de vista do aluno, podemos dizer que ela desenvolve o senso critico
em relagdo a sociedade e a autocritica, instiga o jovem a questionar informacgoes,
pois desperta a curiosidade, mostra o que € espaco publico e 0 que € privado,
possibilita a compreensdo de como funcionam os grupos e a dinamica de incluséo e
exclusdo, ensina a respeitar o diferente, a aceitar culturas e realidades distintas e
afasta o estudante do senso comum, capacitando-o a formar ideias de qualidade

sobre o mundo e sobre a propria vida.
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OBJETIVOS GERAIS

v" Compreender o comportamento do homem dentro do seu grupo social por
meio dos conceitos e conteudos de sociologia.

v Contribuir para reinvengédo ou reconstrugdo de uma sociedade mais justa e
sustentavel.

v Contribuir para que o educando que a sociedade criou instituicdes tais como:
familia, igreja, escola (...) que reafirmam os seus valores nos seus respectivos
contextos sdcio-historicos, portanto as mesmas nao podem ser absolutizadas
e sim entendidas na sua dindmica , sempre conflituosa.

v Propiciar ao educando reflexdo de como foi possivel para a industria cultural
transformar as pessoas em consumidores que n&o questionarem os
conteudos das informacgdes oferecidas.

v Contribuir para que educando perceba que a organizagao social do trabalho
nao € algo dado e que o desemprego e a exclusao social do trabalhador sao
resultados de processos e determinagdes sociais que se organizam, podem
ou néo ser revertidos.

v Discutir a historicidade das relacdes de trabalho na sociedade capitalista e
analisar como o trabalho tem se organizado:flexivel, precario, informal.

v Propiciar que o educando entenda que o poder apresenta-se de modo difuso,
muitas vezes, como recursos de poder identificados como o conhecimento, a
riqueza ou capital , a forga fisica ou armada, individual ou coletiva, o controle
social a partir de valores morais ou religiosos, a organizagdo, as normas
legais.

v' Possibilitar que o educando entenda que o direito, a cidadania e os
movimentos sociais sdo construcdes historicas, portanto os mesmos devem
ser pensados como um conjunto que englobam deveres na medida da

vivéncia individual e coletiva.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

v Processo de socializagao e as instituicdes sociais;

v" Cultura e industria cultural;



171

v Trabalho, producao e classes sociais;

<\

Poder, politica e ideologia;

v" Direitos, cidadania e movimentos sociais.

Os conteudos estruturantes devem possibilitar ao professor e ao educando
apoio conceituais, historicos e contextualizados — na selegdo e organizagdo e
problematizagdo dos conteudos estabelecendo ponte entre o local e o global, o
individual e o coletivo, a teoria e a realidade empirica, mantendo a ideia de
totalidade e das inter-relagdes que constituem a sociedade. Nao descarta a
necessidade da constante retomada do histérico do surgimento da sociologia
(DCE de Sociologia, 2008).

1° ANO

Estruturante Basico

e Ciéncia e Senso Comum.
PROCESSO DE SOCIALIZAGAO. e Instituicdes Sociais: familia, Escola e
INSTITUI(}OES SOCIAIS. Religido.

e |Instituicbes de Reinsercao: Prisoes,
Manicémios, Educandarios e Asilos.
e Formacdo e Consolidagdo da
Sociedade Capitalista.
e Teorias Sociologicas Classicas:
August Comte.
Emile Durkheim.

Karl Marx e Friedrich Engels.

Max Weber.
2° ANO
Estruturante Especifico
CULTURA e e Desenvolvimento do conceito de
INDUSTRIA CULTURAL. Cultura na Antropologia.
e Diversidade Cultural.




TRABALHO,
MODOS DE PRODUGAO e
CLASSES SOCIAIS.
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Identidade.

Industria Cultural.

Cultura e Comunicagao de Massa.
Cultura afra brasileira e Africana (Lei
11.645/08).

Cultura Indigena (Lei 11.645/08).
Sociedade de Consumo e Educacéao
Fiscal (Portaria  Conjunta do
Ministério da Fazenda e da
Educacao n° 413 de 12/2002).
Género e Diversidade Sexual.
Industria Cultura no Brasil..

Conceito de trabalho nas diferentes
sociedades.

Desigualdades Sociais.

Globalizagao e Neoliberalismo.

Trabalho no Brasil.

3° ANO
Estruturante Especifico
PODER, e Formacédo e desenvolvimento do
POLITICA e Estado Moderno.
IDEOLOGIA. e Teoria Contratualista.
e Formas de Governo.
DIREITO,  Estado no Brasil.
CIDADANIA e

MOVIMENTOS SOCIAIS.

Conceito de ldeologia e Poder.
Direitos Civis, Politicos, Sociais e
Ambientais.

Direitos Humanos.

Criminalidade e violéncia.
Enfrentamento da violéncia contra a

crianga e o0 adolescente (Lei
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11525/07)

e Prevencdo e Uso Indevido de
Drogas

e Conceito de Cidadania.

e Conceito de Movimentos Sociais.

e Movimentos Sociais no Brasil.

¢ Movimento Ambiental.

e ONGs e Educagdo Ambiental (Lei
9595/99)

METODOLOGIA DA DISCIPLINA

Os conteudos estruturantes, basicos e especificos serdo abordados de
forma articulada. Estes conteudos serdo fundamentados nas diferentes teorias
socioldgicas com a finalidade de explicar a problematica estabelecida pelo professor
e educandos, confrontando as diferentes visbes de mundo presente nas
interpretacbes dos tedricos bem como analisar os limites e potencialidades da
explicacao elaborada por eles.

Os conteudos contemplados neste PPC serdo abordados por meio de
aulas expositivas e dialogadas, seminarios, debates, analise de filmes, estudo de
caso, pesquisas de campo, leituras de textos sociolégicos ou temas sociais, com a
finalidade de permitir ao educando a leitura da sociedade a luz da ciéncia
socioldgica, permitindo um dialogo. Isso nos remete a ideia de que o professor, ao
pensar suas aulas, deve proporcionar diversificados meios para que o educando
aprenda o caminho percorrido e possa estruturar as informagdes em sua mente.

O uso de estratégias e recursos é fundamental para o ensino da
Sociologia. A criacdo de situagdes-problema, aliada ao uso de diversos recursos
didaticos, dinamiza, provoca e estimula a curiosidade dos alunos. A metodologia
adotada deve partir do concreto, fazendo correlagbes com o abstrato e revisitar o

concreto, que estara modificado.

AVALIACAO
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As avaliagbes serdo durante o processo de aprendizagem, cumulativas,

continuas e diversificadas, podendo se utilizar dos seguintes instrumentos:

pesquisas, trabalho sem grupos e individuais, provas dissertativas ou objetivas,

producdes textuais, analises de textos, de filmes, documentarios etc, debates,

seminarios, analise de estudo de caso. As recuperagdes dos conteudos serao

realizadas no decorrer do processo de aprendizagem. Nas avaliagbes proposta pela

disciplina, serdo contemplados os seguintes critérios, com intuito de verificar se o

educando:

v' identifica-se como ser eminentemente social.

v' compreende a organizagdo e a influéncia das instituicbes sociais em seu
processo de socializagao e as contradigbées do mesmo.

v' Reflete sobre suas acgodes individuais e percebe que as agcdes em sociedade
sao interdependentes.

v identifica e compreende a diversidades cultural, étnica, religiosa, as
diferencas sexuais, e de género presentes nas sociedades.

v' compreende como a cultura e ideologia podem ser utilizadas como formas de
dominagéo na sociedade contemporanea.

v" Compreende como o conceito de industria cultural engloba os mecanismos
que transformam os meios de comunicagdo de massa em poderosos
instrumentos de formacdo e padronizacdo de opinides, gostos e
comportamentos.

v' entende o consumismo como um dos produtos de uma cultura de massa, que
esta relacionada a um determinado sistema econdmico, politico e social.

v' compreende a diversidade das formas de trabalho em varias sociedades ao
longo da histdria, tal como a sociedade capitalista e a permanéncia de formas
de organizagao de trabalho diversas a ela e as especificidades do trabalho
na sociedade capitalista.

v' entende que a o Estado é uma construgao histérica e que o mesma apresenta
contradicdes no seu processo de formacao.

v" Compreende que a ideologia € um mecanismo de dominagao existentes em
diversos ambitos sociais.

v identifica as formas que a violéncia se apresenta na sociedade brasileira.

v' Entende que os direitos ndo sdo dados a priori, mas sim construgdes socio-
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historicas.

v Identificam que existem na sociedade minorias que precisam ter os direitos
basicos garantidos.

v" Relacionem o conceito de cidadania no diferentes contextos histéricos
brasileiro.

v" Reconhece que os movimentos sociais sdo produtos de lutas ,demandas

coletivas na busca da garantia de direito e cidadania.
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2.10. FILOSOFIA

JUSTIFICATIVA

A Filosofia corresponde a uma maneira de pensar, uma postura reflexiva
perante o mundo. N&o se limita a um conjunto de conhecimentos, mas sim em algo
inacabado, que nunca se fecha, afinal, € por meio dessa insatisfacdo, desse nao
esgotamento, de nunca se alcangar um ponto final em seus questionamentos, que a
filosofia apresenta sua principal caracteristica: uma pratica de vida que procura
pensar os acontecimentos além de sua pura aparéncia. Dessa forma, através da
Filosofia, pode-se direcionar o pensamento para qualquer reflexdo, para qualquer
questado: seja o0 modo de ser das pessoas, das culturas, do mundo; as praticas
politicas, a ciéncia, a técnica, a ética, a economia, a cultura e a arte. Reflexdo além
do senso comum, justamente por querer pensar essas questdes em sua totalidade,
visando o alcance de suas raizes e pormenores. Esta é a preocupacdo dessa
disciplina: a busca pelo ensino da reflexdao filosofica, colaborando para que os
alunos possam estar cada vez mais aptos a compreender e atuar em sua realidade.

A Filosofia ainda tem como objeto a investigacdo de alguns problemas
centrais da existéncia que possuem recorréncia atemporal e também apura o
surgimento de conceitos através da historia, bem como, o modo como tais conceitos
foram estabelecidos ideoldgica e culturalmente pela humanidade. E um saber que
opera, portanto, por questionamentos, negacdes e reapropriacdes criticas através da
desconstrucdo conceitual e de categorias, passando do universal ao particular e
vice-versa. Busca articular a totalidade espaco-temporal e sdécio-histérica do
individuo com a realidade da experiéncia humana enquanto pensamento e
conhecimento. Conforme aponta CHAUI (2005, p. 14), “a filosofia, cada vez mais,
ocupa-se com as condi¢gdes e os principios do conhecimento que pretenda ser
racional e verdadeiro”.

A disciplina de Filosofia torna-se um espaco para o exercicio e formagao do
sujeito de pensamento critico, isto é, faz com que o individuo se interprete no
processo histérico entendido como “totalidade” e veja nela um sentido para aquilo
que se é enquanto sujeito existencial e enquanto agente de conhecimento capaz de
transformar a realidade.

O dominio critico de conceitos permitira que o estudante de filosofia obtenha
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também o desenvolvimento da consciéncia de maneira mais ampla, analisando mais
profundamente os seguintes pontos: realidade, mundo, natureza, cultura, histéria,
ciéncia, subjetividade, objetividade, contradicdo, etc. Sendo assim, nas DCEs de
Filosofia, “opta-se pelo trabalho com conteudos estruturantes, tomados como
conhecimentos basilares, que se constituiram ao longo da histéria da Filosofia e de
seu ensino, em épocas, contextos e sociedades diferentes e que, tendo em vista o
estudante do Ensino Médio, ganham especial sentido e significado politico, social e
educacional”.

Este exercicio visa ndo apenas o fomento a reflexdo, mas também a
concretizagdo da atitude filosofica a partir de uma matriz mais flexivel conforme as
Diretrizes Estaduais, que fazem a opgao pelos seguintes conteudos estruturantes:
Mito e Filosofia; Teoria do Conhecimento; Etica; Filosofia Politica; Filosofia da

Ciéncia; e Estética.
OBJETIVOS GERAIS

e Entender as caracteristicas e fungdes do mito como elaboracdo de
entendimento do mundo; bem como a conquista da autonomia da
racionalidade diante do mito e a diferenga conceitual entre mito e filosofia,
ressaltando entdo a importancia da filosofia como saber fundamental humano;

e Compreender a origem, a esséncia e a certeza do conhecimento humano e
como tudo isso foi abordado em cada periodo da filosofia;

e Analisar os fundamentos da agdo humana e a relagdo entre o sujeito e a
norma, a fim de compreender o significado e os usos dos conceitos de moral
e etica, para posteriormente articular questionamentos e respostas a respeito
de inumeros temas que trazem divergéncias de tendéncias e padrdes;

e Compreender os mecanismos que estruturam e legitimam os diversos
sistemas politicos, os quais, por sua vez, tramam relagdes de poder e
concebem novas potencialidades para a vida em sociedade;

e Estudar criticamente as relacdes estabelecidas entre ciéncia e poder, além de
refletir sobre o conhecimento cientifico em si (principios, hipdteses e
resultados), o que contribui para a analise do processo de construgdo da
ciéncia do ponto de vista logico, linguistico, socioldgico, politico, filosofico e

historico.
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e Compreender a sensibilidade, a representagao criativa, a apreenséao intuitiva

do mundo concreto e a forma como elas determinam as relacbes do homem

com o0 mundo e consigo mesmo, € como 0 homem se manifesta através dos

processos estéticos.

1° ANO

CONTEUDOS CONTEUDOS BASICOS CONTEUDOS

ESTRUTURANTES ESPECIFICOS

MITO E FILOSOFIA Saber mitico e SaberA origem dos processos de
filosofico; Atualidade do mito;conhecimento; O mito como
Relacao Mito e Filosofia; explicacao fenbmenos
Atualidade do mito; naturais e psiquicos;
O que é Filosofia? Narrativas mitoldgicas

(Prometeu e o roubo do fogo
divino; A caixa de Pandora);
Quando recorremos ao mito
atualidade

na (midia,

ideologias, religides...);
Transigdo do mito a Filosofia;
mito e

Diferenca  entre

reflexao filosdfica.

TEORIA
CONHECIMENTO

DO

Possibilidade do
conhecimento;

As formas de conhecimento
O problema da verdade;

As questdes do método;

Conhecimento e ldgica.

Os pré-socraticos e o
conhecimento racional;
Sécrates e os sofistas;

Platao; Aristoteles; Principios
gerais do conhecimento; O
nascimento da Teoria do
conhecimento; O método
cartesiano; Bacon e a Teoria
dos idolos; Método: regras
gerais; Racionalismo e

Empirismo; Realismo e
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Inatismo; Criticismo kantiano.

2° ANO

CONTEUDOS CONTEUDOS BASICOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTES ESPECIFICOS

ETICA Etica e moral; Distingdo entre ética e moral;

A Filosofia Moral
Etica e violéncia;
Pluralidade ética;
Razéao, desejo e vontade;
Liberdade:

sujeito e a necessidade das

autonomia do

normas.

A construgdo do sujeito; A
autonomia do sujeito moral;
Carater historico e social da
moral; Etica e
responsabilidade; A bioética;
Etica empresarial (ou ética
Etica

ambiental; Dever e liberdade;

das organizagdes);

Concepgoes de liberdade; A
virtude; Concepcbes éticas;
Liberdade e determinismo;
Uso indevido de drogas;
Cultura afro-brasileira;
Pluralidade moral; Violéncia e
padronizacoes morais;
Violéncia contra a crianga e 0
adolescente; Género e
diversidade sexual; Educacgao

fiscal.

FILOSOFIA POLITICA

Relagdes entre comunidade e

poder;

Liberdade e igualdade
politica;

Politica e Ideologia;

Esfera publica e privada;

Cidadania formal e/ou

Definicao de politica; Poder e

forga; Definigao de
democracia; Origens da
democracia; Democracia
formal e substancial,

Classificacao das formas de
governo; As teorias sobre
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Doutrinas Politicas;
Politica e violéncia;

Democracia.
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politica percebidas na historia
da filosofia; A negacao da
democracia; Regimes
totalitarios e autoritarismo;

Teorias jus naturalistas, pacto

social, populismo e
demagogia.
3° ANO
CONTEUDOS CONTEUDOS BASICOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTES ESPECIFICOS

FILOSOFIA DA CIENCIA

Conhecimento cientifico;
Concepgodes de ciéncia;
A questdo do método
cientifico;
Contribuicbes e limites da
ciéncia;

Ciéncia e ideologia;

Ciéncia e ética;

Neutralidade cientifica.

Qual o sentido da ciéncia; Os

objetivos de estudos da

ciéncia e os da filosofia;
Rupturas e transicdes
cientificas, bem como

paradigmas que levaram a

evolugdo da ciéncia; A
relagdo entre técnica e
ciéncia; Ciéncia e poder;

Etica e ciéncia; Educacdo
Ambiental; Bioética; O mito
da neutralidade cientifica;
Concepcdes de Popper e

Khun.

ESTETICA

Natureza da arte;
Filosofia e arte;

Categorias estéticas — feio,
belo, sublime, tragico,
cémico,

grotesco, gosto, etc.;

O que ¢é oestética?; A

historicidade do conceito de
Os

beleza; paradigmas

estéticos  percebidos na
histéria humana; Diferenca
entre ideologia e
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Estética e sociedade; massificagao do gosto;
Universalidade do gosto. Produgdo artistica como
manifestacdo do ser humano
no mundo; Industria Cultual;

Escola de Frankfurt.

METODOLOGIA

Conforme as Diretrizes de Filosofia, o trabalho com os conteudos
estruturantes da Filosofia e seus conteudos basicos ocorrera em quatro momentos:
* a mobilizagao para o conhecimento;

* a problematizacéo;
* a investigagao;
* a criagao de conceitos.

O encaminhamento para mobilizar o educando para o conhecimento filoséfico
podera comecar, por exemplo, “pela exibicao de um filme ou de uma imagem, da
leitura de um texto jornalistico ou literario, ou da audi¢do de uma musica que traga
algum tema classico da filosofia ou algum assunto atual para ser problematizado”
(DCE de Filosofia, 2008). Assim, o docente podera se utilizar dessas inumeras
possibilidades de atividade para instigar e motivar possiveis relagbes entre o
cotidiano do estudante e o conteudo filosoéfico a ser desenvolvido.

O trabalho de ensino/aprendizagem filoséfico tange: a problematizagéo, a
investigacdo e a recriagdo ou apropriagdo de conceitos, e se dara a partir dos
conteudos listados neste PPC, os quais serdo discutidos, correlacionados e
problematizados sempre por meio de pontes entre as questdes propostas e o
cotidiano do educando.

No processo de ensino/aprendizagem na metodologia adotada pela disciplina
de Filosofia, priorizara ao educando o acesso e discussao de problematicas atuais,
bem como acesso a questdes da Historia da Filosofia, dos textos classicos e de
abordagens contemporaneas desses classicos, objetivando possibilitar ao
estudante do Ensino Médio a inser¢ao do exercicio de reflexao filosdfica. Os textos
filosoficos estudados em sala de aula serao trazidos para uma linguagem atual e
deparados com questdes do presente, para que o aluno possa entender o que

ocorre hoje e como ele pode, a partir da Filosofia, ponderar e atuar sobre os
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problemas da sociedade. Esta metodologia tem como finalidade levar o educando a
perceber o que esta implicito e o que esta explicito em cada ideia, e como elas se
tornam conhecimento e, por vezes, discurso ideoldgico. Desse modo, os textos
filosoficos podem criar a possibilidade para o educando de argumentar
filosoficamente, por meio de raciocinios légicos, num pensar coerente e critico,
frente a qualquer questao de sua prépria realidade.

Para alcancar este fim de instigacao, e gerar o habito de reflexao filosdfica
nos alunos a partir dos textos e matérias filosoficos, irdo ser utilizados inumeros
recursos audiovisuais e até ludicos para que a atengdo dos alunos seja realmente
fisgada. Serao feitas apresentacdes de Power Point; Exposi¢do de fotos, musicas,
videos e filmes; utilizacdo dos livros dos pensadores vistos e de comentadores sobre
esses pensadores; dicionarios de filosofia; construcdo de conceitos de forma
coletiva; resolugdo de atividades servindo como estudo dirigido; noticias atuais
referentes aos questionamentos vistos ou originados em sala; aulas expositivas e
dialogadas; diversos esquemas no quadro; além de visitas técnicas para apreciagao
de exposi¢des, ou atualidades relacionadas com o conteudo. Enfim, os meios
validos para fazer surgir nos alunos a instigacéo perante o conhecimento, fazendo-
0s pensar sobre a propria criacdo conceitual, e prépria postura filoséfica, serao

explorados.

AVALIAGAO

O ensino de Filosofia proposto nas DCE e por esta instituicdo prioriza as
atividades investigativas individuais e coletivas que organizem e orientem o debate
filosdfico, dando-lhe um carater dinamico e participativo. Assim, a avaliagdo dos
conteudos ministrados pela disciplina de Filosofia, pressupde a articulagao leitura,
debate, produgao de textos, entre outras estratégias, a fim de que a investigacao
seja fundamento do processo de criacdo de conceitos.

Nas avaliagoes propostas pela disciplina sera analisado se o educando:

- Compreende, pensa, elabora respostas e problematiza investigacbes a respeito
dos conteudos estruturantes da proposta: Mito e Filosofia/ Teoria do Conhecimento/
Etica/ Politica/ Filosofia da Ciéncia/ Estética.

- Desenvolve a atividade filosofica com os conteldos basicos e formula suas
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respostas de forma reflexiva quando toma posicoes;

- Argumenta de forma criativa e construtiva, tanto na modalidade oral quanto na
escrita;

- Constroi elementos de analise que possibilitem a leitura critica das situagdes da
vida cotidiana e dos textos dos autores vistos em sala, correlacionando-os quando

for devido.

INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO

« Provas escritas.

« Trabalhos em grupos e individuais.

« Participacdo em debates.

« Pesquisas.

« Participacdo e comprometimento em visitas técnicas.

« Pontualidade na entrega das atividades.

REFERENCIAS
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2.11. EDUCACAO FIiSICA

JUSTIFICATIVA

As novas diretrizes curriculares do Estado do Parana apontam para uma
concepcado de Educacdo Fisica pautada na CULTURA CORPORAL, que procura
contemplar a totalidade das manifestagbes corporais humanas e suas
potencialidades formativas, fundamentada no materialismo histérico, cujos principios
apresentam uma profunda reflexdo e critica a respeito das estruturas sociais e suas
desigualdades, busca superar as concepg¢des fundadas nas logicas instrumentais,
anatomo funcional e esportivizada, e pretende-se avangar de um entendimento de
corpo marcado pela visdo positivista, influenciado pelas ciéncias naturais, para um
entendimento de corpo em sua totalidade e complexidade, utilizando-se de conceitos
bioldgicos, antropoldgicos, sociolégicos, psicoldgicos e filosoficos.

A educacéo fisica elege o trabalho como um importante aspecto a ser
abordado durante as aulas, pois sabendo que a sociedade € desumana e €
dependente de um corpo estereotipado e disciplinado, Entdo o professor deve
identificar e reconhecer de que maneira o aluno deve pensar e agir sobre seu corpo
e como superar estes conceitos, para que a pratica pedagdgica oportunize o
desenvolvimento da consciéncia corporal, dando significado as acdes e efetivando
Educacéao Fisica escolar.

Desta forma, a Educacgao Fisica escolar deve propiciar aos estudantes
0 acesso a um conhecimento organizado a respeito da cultura corporal, permitindo o
desenvolvimento pessoal, a participacédo na sociedade, bem como a vivéncia de
valores e de principios éticos e democraticos. Neste contexto, estdo inseridos
aqueles com necessidades educacionais especiais, considerando estudantes de
inclusao.

A Educacéo Fisica, desmistifica as formas arraigadas e equivocadas sobre o
entendimento das diversas praticas e manifestacdes corporais. Priorizamos a
construgcdo do conhecimento sistematizado como oportunidade impar, de re-
elaboragao de ideias e praticas que, por meio de agdes pedagdgicas, intensifiquem
a compreensdo do aluno sobre a gama de conhecimentos produzidos pela
humanidade e suas implica¢des para a vida.

Orientados pelo professor, esperamos que o0s alunos, ndo sejam meros

receptores de informagdes, mas que a partir de suas experiéncias e as experiéncias
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de seus colegas, modificarem a forma de agir.

A Educagado Fisica tera abordagens centradas na cultura corporal, os

conceitos devem ser relevantes e estarem de acordo com a capacidade cognitiva

dos alunos, as praticas corporais devem propiciar o desenvolvimento dos

envolvidos, romperem o conceito de que a Educacao Fisica é mera atividade

(pratica pela pratica), propiciando ao aluno o entendimento e respeitando o diferente.

OBJETIVOS GERAIS

1.

Vivenciar e refletir os elementos da cultura corporal (ginastica, danga, jogo,
luta e esporte), utilizando habilidades motoras solicitadas nas praticas
corporais;

Compreender e reelaborar as praticas corporais com significagdo histérico-
social, de maneira individual e/ou coletiva, construindo outras formas de
movimento;

Interagir e resolver situagdes de conflito surgidas no ambiente escolar, de
maneira cooperativa adotando atitudes de respeito;

Perceber e contemplar os conhecimentos adquiridos, entendendo seu corpo
como meio de se relacionar com o mundo, adotando principios e valores da
cultura corporal;

Perceber e entender o funcionamento corporal, bem como as alteracées
ocorridas no corpo na execugao das diferentes praticas corporais,
respeitando seus limites e possibilidades corporais.

Compreender e usar a linguagem corporal como relevante para a propria

vida, integradora social e formadora da identidade.

e Reconhecer as manifestagdes corporais de movimento como originarias

de necessidades cotidianas de um grupo social.

e Reconhecer a necessidade de transformacédo de habitos corporais em

funcdo das necessidades cinestésicas.

e Reconhecer a linguagem corporal como meio de interagédo social,
considerando os limites de desempenho e as alternativas de adaptacéao

para diferentes individuos.
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* Esporte;
 Jogos e brincadeiras;
* Ginastica;
* Lutas;
* Dancga.
1° ANO
Conteudos Conteudos Basicos Conteudos Especificos
estruturantes
Qualidade de Vida - Avaliacdo Fisica — Peso e
altura, Iindice de Massa
GINASTICA corpoérea, alimentagcéo saudavel
Ginastica Localizada € teste fisicos.
- Histdrico, exercicios aerdbicos
e localizados.
-Estudo sobre o wuso de
anabolizantes e doping, relacao
do corpo com a midia.
COLETIVOS - Histérico
Handebol - Regras oficiais
-Fundamentos técnicos e taticos
ESPORTE -Jogo
- Prevencao e uso indevido de
drogas
- Nao violéncia no esporte
-Historico e estudo dos recordes
INDIVIDUAIS mundiais.
Atletismo: Corridas e - Corrida de velocidade e
Arremessos revezamento.
-Arremesso de peso.
-Uso indevido de anabolizantes
JOGOS Jogos de Tabuleiros - Futebol de botdo ou mesa
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BRINCADEIRA
S
LUTAS Capoeira - Histdrico, estudos de textos.
2° ANO
Conteudos Estruturantes [ Conteudos Basicos Conteudos Especificos
COLETIVOS - Fundamentos
Volei de praia - Regras e taticas
ESPORTE Futvolei - Jogos e Competicdes
Punhobol - Prevengdo e uso
INDIVIDUAIS indevido de drogas
Ténis de Mesa - Nao violéncia no
esporte.

JOGOS E BRINCADEIRAS | Jogos e Brincadeiras | - Historico
Populares - Regras Oficiais
Peteca - Jogo

- Confeccgao de material

e - Histoérico

DANCAS Danca de salédo e populares e -Vivencia

e -\Valsa, vanerao e
samba, axe,
regae,etc.
LUTAS Luta de aproximacao - Historico
Judd - Regras Oficiais
3° ANO

Conteudos Estruturantes Conteudos Basicos Conteudos Especificos

COLETIVOS - Fundamentos r
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Futebol de campo - Regras

ESPORTES Futsal - Taticas
Street Basket - Jogos e Competicdes
Beisebol - Prevencdo e uso

indevido de drogas

INDIVIDUAIS - N&o violéncia no
Esportes de Aventuras esporte.
- Historico e
apresentacgoes
(seminarios) sobre

diversas modalidades (

rafting,rapel,  escalada,
etc.)
LUTAS Luta de aproximacgao - Historico
Chute Boxe - Regras Oficiais
Karaté - Apresentacgdes teoricas-
Luta Greco-romana seminarios

METODOLOGIA

Ao pensar o encaminhamento metodoldgico para as aulas de Educacao
Fisica na Educacao Basica, é preciso levar em conta, inicialmente, aquilo que o
aluno traz como referéncia acerca do conteudo proposto, ou seja, € uma primeira
leitura da realidade. Esse momento caracteriza-se como preparagdao e mobilizagcao
do aluno para a construgdo do conhecimento escolar.

O papel da Educacado Fisica é desmistificar formas arraigadas e nao
refletidas em relacédo as diversas praticas e manifestagdes corporais historicamente
produzidas e acumuladas pelo ser humano. Nesse sentido, € preciso reconhecer
que a dimensao corporal é resultado de experiéncias objetivas, fruto de nossa
interacao social nos diferentes contextos em que se efetiva, sejam eles a familia, a
escola, o trabalho e o lazer. Seguido estes pressupostos, as aulas de Educagéao
Fisica serdao encaminhadas por meio de aulas praticas e tedricas.

a tem a funcao social de contribuir para que os alunos se tornem sujeitos

capazes de reconhecer o préprio corpo, adquirir uma expressividade corporal
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consciente e refletir criticamente sobre as praticas corporais.

O professor de Educagao Fisica tem, assim, a responsabilidade de organizar
e sistematizar o conhecimento sobre as praticas corporais, o que possibilita a
comunicagao e o dialogo com as diferentes culturas. No processo pedagdgico, o
senso de investigagao e de pesquisa pode transformar as aulas de Educagéo Fisica
e ampliar o conjunto de conhecimentos que ndo se esgotam nos conteudos, nas
metodologias, nas praticas e nas reflexdes.

Durante as aulas de Educacgao Fisica sera proposta atividades que fagam
com que os alunos transmitam seu conhecimento historicamente acumulado das
praticas corporais, ndo como conhecimento estatico, mas que este, objetive novas
construcdes e interpretacbes para novos desafios. Esse saber corporal deve ser
ampliado para além do trabalho centrado na motricidade, isto €, levar o aluno a
refletir sobre a cultura corporal que o cerca.

Através das praticas corporais que serdo realizadas durantes as aulas de
Educacgao Fisica, o aluno devera ser capaz de vivenciar com respeito, aqueles que
de alguma forma ndo conseguirdo executar, realizar o que esta sendo proposto,
respeitando as individualidades de cada aluno.

Para chegarmos a esta pratica utilizaremos varios recursos pedagogicos, tais como
DVD, CD, retroprojetor, maquina fotografica, quadro de giz, TV multimidia, quadra
esportiva e sala de aula. Os recursos acima descritos, serdo o eixo dos objetos da
unidade de estudos e dos conteudos estudados. Podemos aqui também considerar
as estratégias pedagogicas como as aulas de campo, maquetes, leitura de textos,

jornais e revistas, graficos, tabelas e entrevista.

Critérios e instrumentos de avaliagao

A avaliagdo deve estar relacionada aos encaminhamentos metodoldgicos,
constituindo-se na forma de resgatar as experiéncias e sistematizagoes realizadas
durante o processo de aprendizagem. Isto é, tanto o professor quanto os alunos
poderao revisitar o trabalho realizado, identificando avangos e dificuldades no
processo pedagdgico, com o objetivo de (re)planejar e propor encaminhamentos que
reconhecam os acertos e ainda superem as dificuldades constatadas.

Por fim, os professores precisam ter clareza de que a avaliagdo nao deve ser
pensada a parte do processo de ensino/aprendizado da escola. Deve, sim, avancar

dialogando com as discussdes sobre as estratégias didatico-metodoldgicas,



193

compreendendo esse processo como algo continuo, permanente e cumulativo. Na

avaliacdo da disciplina de Educacdo Fisica serdo utilizados os seguintes

instrumentos: provas teodricas, realizacdo de praticas corporais, pesquisas,

seminarios, debates, analises de filmes, apresentacao de trabalhos.

Nas avaliagdes propostas pela disciplina serdao considerados os seguintes

critérios, se o educando:

Organiza e vivéncia atividades esportivas, trabalhando com construgdo de
tabelas, arbitragens, sumulas e as diferentes no¢des de preenchimento.
Apropria-se acerca das diferengas entre esporte da escola, o esporte de
rendimento e a relagao entre esporte e lazer.

Compreende a funcao social do esporte.

Reconhece a influéncia da midia, da ciéncia e da industria cultural no esporte.
Compreende as questdes sobre o doping, recursos ergogénicos utilizados e
questdes relacionadas a nutrigao.

Reconhece a apropriagdo dos jogos pela industria cultural, buscando
alternativas de superacgao.

Conhece os diferentes passos, posturas, condugdes, formas de
deslocamento, entre outros Reconhecer e aprofundar as diferentes formas de
ritmos e expressodes culturais, por meio da danca.

Discute e argumenta sobre apropriacéo das dangas pela industria cultural.
Cria apresenta coreografias

Apresenta diferentes criacbes coreograficas ou sequéncia de movimentos
ginasticos.

Compreende as questdes biolégicas, ergonémicas e fisiolégicas que
envolvem a ginastica.

Compreende a fungao social da ginastica.

Discute sobre a influéncia da midia, da ciéncia e da industria cultural na
ginastica.

Compreende e aprofunda a relagao entre a ginastica e trabalho.

Conhece os aspectos historicos, filoséficos e as caracteristicas das diferentes
manifestacdes das lutas.

Compreende a diferenca entre lutas e artes marciais, assim como a

apropriacao das lutas pela industria cultural.
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e Apropria-se dos conhecimentos acerca da capoeira como: diferenciacdo da
mesma enquanto jogo/dancal/luta, seus instrumentos musicais € movimentos
basicos.

e Conhece os diferentes ritmos, golpes, posturas, condugdes, formas de
deslocamento, entre outros.

e Apresenta os diferentes tipos de golpes de lutas.

INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO:
e Textos e/ou videos sobre os conteudos basicos trabalhados nas aulas, na
produgao de resumos, resenhas, cartazes, etc.;
e Participagao e apresentacao de praticas corporais individuais e coletivas;
e Elaboragdo de pesquisa bibliografica sobre os conteudos trabalhados, bem

como seminarios.
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Fisica.1 ed.,v. 01, Florianépolis: Nauemblu Ciéncia & Arte, 2005, p. 30-41.
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BENJAMIN, Walter. Reflexdes: a crianga, o brinquedo, a educagao. Sao Paulo:
Summus, 1984.
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2.12. ARTE

JUSTIFICATIVA

Na educacéo, o ensino de Arte se justifica na formagao dos alunos do Ensino
Médio, porque a mesma possibilita a ampliagdo do repertorio cultural dos
educandos a partir do conhecimento estético, artistico e contextualizado,
aproximando-os da producdo do universo cultural da humanidade nas suas diversas
representagoes.

O Ensino/ aprendizagem da disciplina de Arte tem como pressuposto o
desenvolvimento de uma praxis articulada entre os aspectos tedricos e
metodoldgicos com a finalidade de levar o educando a compreender que o papel da
teoria estética ndo é conceber a Arte como uma sé definicdo, mas sim como uma
referéncia para que os educandos possam pensa-la, gerando conhecimento,
articulando saberes cognitivos, sensiveis e soécio-histérico. Lavar os educandos a
compreenderem que ndao ha um saber unico e universal sobre as Artes e sim opgdes
que sao feitas a partir de varias teorias que sustentam e embasam as linguagens

artisticas que sao apropriadas para serem trabalhadas nas escolas.

OBJETIVOS GERAIS

e Orientar e ampliar através de reflexdes tedricas e trabalhos praticos, a
compreensao de conceitos estéticos e artisticos contextualizados e aplicados

a sua realidade cultural.

e Compreender que arte é linguagem e envolve quatro areas: teatro, musica,

danca e artes visuais.

e Propiciar ao aluno a utilizacdo da arte como instrumento de sensibilizacédo e
expressdo garantindo ao aluno formas diversificadas para transmitir suas

mensagens.

e Promover através da pratica teatral a reflexdo sobre cultura dos afro-
descendentes e indigenas; questdo de género e diversidade sexual;
enfrentamento a violéncia contra a crianca, adolescente, mulher e idoso;
Educacdo Ambiental, Fiscal e Tributaria e prevencdo ao uso indevido de

drogas.
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e Refletir sobre a Histéria da musica.

e Abordar sugestdes de vivéncias musicais de temas diferenciados.

e Conhecer através da historia o desenvolvimento da danga no Brasil.

e Estimular a conscientizagao corporal.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

® Elementos formais;
® Composicao;
® movimentos e periodos

CONTEUDOS BASICOS E ESPECIFICOS POR SERIE

1° Ano
Basicos Especificos
« Ponto o Arte rupestre
- Linha . -Aarte antiga - egipcia, grega e romana
« Forma
o - Arte medieval
« Textura

« superficie

« Volume
e Cor
o luz

« - Arte crista primitiva, arte bizantina romantica
e gotica
« - Renascimento - Barroco — Rococd

« - Neoclassicismo — realismo — romantismo

« Criagao de simbolos, logotipos, numeros e

letras
« Expressoes fisiondbmicas — caricaturas
« Proporgao do rosto de frente e perfil

« -Estilos e tendéncias - natureza morta,

paisagem e retrato

« - Relagao fundo e imagem
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« - Arte figurativa e nao-figurativa

« - Técnicas com sobreposigao, justaposicao,

superposi¢ao
« - Técnicas de impressao
« - Criacdo de mensagem publicitaria
« - Criacdo de mascaras

« Afigura humana — propor¢ao - medidas

padronizadas canone humano

Personagem « -Nocao da histéria do teatro
expressdes corporais,

vocais, gestuais e faciais. « - Folclore, mitos e lendas

Acéo
« - Biografia de Artistas
Espaco
« - Histéria da musica no Brasil.
« Introdugao aos elementos formais da musica
altura, timbre, duragao,intensidade e
densidade.
« Nocéao da Histéria da danga no Brasil e
Parana.
« Expressao corporal.
« - Elementos formais da danga movimento
corporal, tempo e espaco.
- Movimento da danga popular.
Musica « -Noc¢ao da Histdria da musica brasileira e latino
Altura americana
Timbre

« Nocgao da musica africana;
Intensidade




densidade

« audicado de musica de varios géneros.

« oficina de ritmo,melodia e harmonia.
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Personagem: expressdes
corporais, vocais,

gestuais e faciais.

« técnica: jogos teatrais.
« encenacao e leitura dramatica.

« Nogao da historia greco/romano.

e acao
« espaco « nogao da historia brasileiro
« género: tragédia e comédia
2° Ano

e Basicos e especificos
J e - conceito e definicao de arte
e Ponto e - composicao: bidimensional, tridimensional,
e Linha figurativo, abstrato, contraste e estilizagao.
e Forma e - nogao geral da arte moderna.
e Textura e -nocao da arte brasileira.
e superficie e - nogao da arte paranaense.
e Volume e -desenho e pintura .
e Cor
o |uz
e Personagem e - kinisfera
e expressdes corporais, o - fluxo

vocais, gestuais e e -peso

faciais. e -eixo
e Acdo e -salto e queda
e Espaco e -giro

e - coreografia.
e - danca popular brasileira e paranaense.
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- danca indigena.

Musica e - género popular folclérico e pop brasileiro.
Altura e - técnica vocal.

Timbre e - nocgao da histéria da musica popular brasileira.
Intensidade e - nocao da histéria da musica paranaense.
densidade

Personagem: e -jogos teatrais

expressdes corporais,

vocais, gestuais e

- mimica

- encenacao e leitura dramatica

expressdes corporais,
vocais, gestuais e
faciais.

Acéao

faciais. e -drama e épico
acao e - teatro do oprimido
espaco e - teatro de boneco

3° Ano
Basicos .
Ponto « - conceituar e definir arte
Linha e - nogao da historia da arte: Art nouveau e art
Forma deco, Bauhaus - desenho industrial, Pop art e
Textura Op art, Arte primitiva e Arte contemporanea.
superficie « - Divisao aurea.
Volume « - Exercicios de analise de diversas obras de
Cor arte.
luz o - Histdéria em quadrinhos.
Personagem « - Audicao musical e identificagdo da musica

brasileira, de vanguarda e latino americana.

- Audicdo musical e identificagdo dos diferentes
géneros relacionando com o contexto historico:

erudito , popular, classico, étnico , folclorico e
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« Espaco pop.

o Musica « Danga de vanguarda, moderna contemporanea
« Altura e hip hop: coreografia e niveis.

« Timbre

« Intensidade

« densidade

« Personagem: « - Teatro caracterizagdo do personagem

expressoes corporals, « -encenacdo e leitura dramatica.

vocais, gestuais e
« teatro férum, popular e de industria cultural:

faciais.
. representacédo na midia:
e acao
caracterizagao,cenografia, sonoplastia,figurino,
e espago
iluminacéao dire¢ao e producio.
METODOLOGIA

A metodologia que da base a estes conteudos deve ter como fio
condutor o principio de que a formacdo estética dos sentidos se constroi
simultaneamente com o dominio do saber estético. Uma pintura, uma musica, uma
peca de teatro, uma danga sdo organizados segundo determinados cdédigos e a
possibilidade de uma efetiva compreensdao das obras de arte pressupde o
conhecimento destes cddigos. Sendo assim, deve se trabalhar em sala de aula com
variadas manifestacdes culturais, preferencialmente as que fagam parte do universo
do aluno; reprodugdes de obras, seu contexto histdrico e materiais que possibilitem
ao aluno diferentes experimentacdes; verificar peculiaridades de cada aluno/escola
promovendo a ampliacdo do conhecimento em arte; estimular situagdes em que o
aluno possa visualizar e compreender 0s processos de criagdo e execugao nas
linguagens artisticas.

No espago escolar, o objeto de trabalho € o conhecimento. Desta forma,
devem-se contemplar, na metodologia do ensino da arte, trés momentos da
organizacao pedagdgica:

- 0 sentir e perceber: sdo as formas de apreciacédo e apropriagao da obra de
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arte;

- o trabalho artistico: é a pratica criativa de uma obra, e

- 0 conhecimento em arte: fundamenta e possibilita ao aluno que sinta e
percebe a obra artistica, bem como desenvolva um trabalho artistico para formar
conceitos artisticos.

O trabalho em sala de aula pode ser iniciado em qualquer um desses
momentos, mas deve-se abranger todos ao final do processo.

No ensino médio a prioridade sera para a Histéria da Arte, centrando-se no
estudo de movimentos e periodos artisticos e leitura de obras de arte.

Os conteudos que sao obrigatérios nas legislacbes sdo abordados de forma
complementar de acordo com o conteudo do curriculo abordado no momento,
durante explicagdo em sala de aula e num segundo momento em atividades praticas
na sala de artes; como exemplo quando é estudado arte africana, trabalhamos
também artistas brasileiros que desenvolvem seus trabalhos com tema ligado a
cultura afro-brasileira. A cultura indigena é trabalhada no 7° ano e retomada no
Médio. O tema drogas €& abordado diversas vezes, geralmente quando nos
deparamos com a vida e obra de muitos artistas que tiveram suas vidas
influenciadas por uso de drogas licitas e ilicitas. A educagdo ambiental é
amplamente difundida pelo reaproveitamento de materiais reciclaveis em trabalhos
praticos e também quando trabalhamos Arte Contemporanea e Arte Engajada,
observando obras de diversos artistas que desenvolvem seus trabalhos dentro
desse tema. Sendo da mesma forma abordados os temas Género e Diversidade
Sexual e Violéncia contra crianca e adolescente buscando ampliar nos alunos o
sentido de cidadania e respeito ao préximo e a si mesmo.

As aulas, num primeiro momento, se dardo na exposi¢cdo dos conteudos onde
tanto aluno como professor interagirdo como sujeitos no processo da
aprendizagem, numa troca de informagbes constantes, isto €, num aprendizado
diario. As habilidades de observagao, analise, relacdo, associacdo, dedugdo, se
darao de forma dialética.

Todos os conhecimentos serdo vivenciados através da pratica. Nas aulas
praticas, o aluno processa percepg¢des sensiveis € as organiza, comparando e
selecionando, fazendo uma reflexdo critica sobre elas e quando organiza via
pensamento (conhecimento acumulado), as devolve, representando a sua maneira,

em forma de producao artistica como na pintura, desenho, teatro, movimento, etc.
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Os recursos didaticos utilizados serdo basicamente os seguintes livros e
materiais:
e PROENCA, Gracga. Descobrindo a Historia da Arte
e VENTRELLA, Roseli; ARRUDA, Jaqueline. Arte — Série Link da Arte
e Livro Didatico Publico do Ensino Médio — ARTE.
e TV Multimidia, imagens e videos do Portal.
e gravuras diversas em revistas e livros de Arte,
e quadro negro, giz, papéis diversos, tinta, tesoura, cola, imagens de

revistas e outros.

AVALIAGAO

A Avaliagédo sera diagndstica e processual e podera se utilizar dos seguintes
Instrumentos: prova, pesquisa bibliografica e de campo, debates, seminarios,
registros em formas de relatérios, graficos, portfolio, audicdo visual e outros,

producgao e representagcdo em artes visuais, danga, teatro e musica.

A concepcao de avaliacdo para a disciplina de Arte proposta nestas Diretrizes
Curriculares é diagnostica e processual. E diagnostica por ser a referéncia do
professor para planejar as aulas e avaliar os alunos; é processual por pertencer a
todos os momentos da préatica pedagogica. A avaliagcdo processual deve incluir
formas de avaliacdo da aprendizagem, do ensino (desenvolvimento das aulas), bem
como a auto avaliacao dos alunos.

De acordo com a LDB (n. 9.394/96, art. 24, inciso V) a avaliagéo € “continua e
cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais”. Na Deliberagédo 07/99 do Conselho Estadual de Educagéo (Capitulo I,
art.8°), a avaliacéo almeja “o desenvolvimento formativo e cultural do aluno” e deve
‘levar em consideracdo a capacidade individual, o desempenho do aluno e sua
participacado nas atividades realizadas”.

De fato, a avaliacdo requer parametros para o redimensionamento das praticas
pedagogicas, pois o professor participa do processo e compartilha a producdo do

aluno.
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Ao centrar-se no conhecimento, a avaliagdo gera critérios que transcendem o0s
limites do gosto e das afinidades pessoais, direcionando de maneira sistematizada o
trabalho pedagogico.

Assim, a avaliacdo em Arte supera o papel de mero instrumento de medi¢do da
apreensdo de conteudos e busca propiciar aprendizagens socialmente significativas
para o aluno. Ao ser processual e ndo estabelecer parametros comparativos entre
os alunos, discute dificuldades e progressos de cada um a partir da propria
producdo, de modo que leva em conta a sistematizacdo dos conhecimentos para a
compreensao mais efetiva da realidade.

O método de avaliacdo proposto nestas Diretrizes inclui observacao e registro do
processo de aprendizagem, com o0s avancos e dificuldades percebidos na
apropriacdo do conhecimento pelos alunos. O professor deve avaliar como o aluno
soluciona os problemas apresentados e como ele se relaciona com os colegas nas
discussdes em grupo. Como sujeito desse processo, 0 aluno também deve elaborar
seus registros de forma sistematizada. As propostas podem ser socializadas em
sala, com oportunidades para o aluno apresentar, refletir e discutir sua producéo e a
dos colegas.

E importante ter em vista que os alunos apresentam uma vivéncia e um capital
cultural proprio, constituido em outros espagos sociais além da escola, como a
familia, grupos, associacoes, religido e outros. Além disso, tém um percurso escolar
diferenciado de conhecimentos artisticos relativos a Mdsica, as Artes Visuais, ao
Teatro e a Danca.

O professor deve fazer um levantamento das formas artisticas que os alunos ja
conhecem e de suas respectivas habilidades, como tocar um instrumento musical,
dancar, desenhar ou representar. Durante o ano letivo, as tendéncias e habilidades
dos alunos para uma ou mais areas da arte também devem ser detectadas e
reconhecidas pelo professor.

Esse diagndstico é a base para planejar futuras aulas, pois, ainda que estejam
definidos os conteudos a serem trabalhados, a forma e a profundidade de sua
abordagem dependem do conhecimento que os alunos trazem consigo.

Portanto, o conhecimento que o aluno acumula deve ser socializado entre os
colegas e, a0 mesmo tempo, constitui-se como referéncia para o professor propor

abordagens diferenciadas.
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A fim de se obter uma avaliacdo efetiva individual e do grupo, sdo necessarios
varios instrumentos de verificagcéo tais como:
« trabalhos artisticos individuais e em grupo;
* pesquisas bibliografica e de campo;
+ debates em forma de seminarios e simposios;
* provas tedricas e praticas;
* registros em forma de relatorios, graficos, portfolio, audio-visual e outros.
Por meio desses instrumentos, o professor obtera o diagnéstico necessario para
0 planejamento e o acompanhamento da aprendizagem durante o ano letivo,
visando as seguintes expectativas de aprendizagem:
« A compreensao dos elementos que estruturam e organizam a arte e sua
relacdo com a sociedade contemporanea,
* A producdo de trabalhos de arte visando a atuacdo do sujeito em sua realidade
singular e social;
* A apropriacao pratica e tedrica dos modos de composicdo da arte nas diversas

culturas e midias, relacionadas a producéao, divulgacdo e consumo.
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